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От издателей 

 

В очередной выпуск дайджеста серии «Этнокультурное образование» 

вошли основные положения выпускных квалификационных работ – маги-

стерских диссертаций первого набора магистратуры «Межэтнические 

и межконфессиональные отношения в образовании» (44.04.01 Педагогиче-

ское образование) Института социально-гуманитарного образования Мос-

ковского педагогического государственного университета, успешно защи-

щенных на кафедре культурологии ИСГО в 2021 г.  

Исследование магистра педагогики Болота Арзыматова (научный ру-

ководитель – Е.А. Омельченко) посвящено организационно-педагогическим 

условиям развития поликультурной (полиэтнической) образовательной орга-

низации при решении задач адаптации и интеграции детей из иноэтничных 

семей и международных трудовых мигрантов с недостаточным уровнем зна-

ния русского языка. Гипотезой исследования является возможность исполь-

зования и учета этнокультурного образовательного компонента в организа-

ции работы по языковой и социокультурной адаптации этой категории обу-

чающихся, преимущественно на примере обучения детей кыргызской 

диаспоры в России. Осуществленный автором анализ раскрывает содержа-

тельные стороны этнокультурного компонента и отражает позитивные ас-

пекты образовательных практик в данной области, имеющих общественное, 

межкультурное и международное образовательное значение. 

Магистерская диссертация о. Германа Демидова (научный руководи-

тель – Е.Ф. Теплова) освещает разнообразные попытки легитимации религии 

в образовательном пространстве Российской Федерации: духовно-

нравственный компонент дошкольного образования, религиозная культура в 

общеобразовательной школе, теология в качестве научной дисциплины на 

ступени высшего профессионального образования, многочисленные конфес-

сиональные школы и образовательные центры. Эти и другие уже ставшие 

привычными в российской образовательной практике формы получения зна-

ний о религии требуют предпринятого автором тщательного теоретического 

осмысления, признания и включения в сферу научного дискурса. Г.В. Деми-

дов анализирует современные наиболее употребительные подходы к реали-

зации религиозного компонента в образовании в формате светской россий-

ской школы и феномен секуляризации как разноплановый процесс. 
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Исследование Рашида Акказиева нацелено на анализ и обоснование 

необходимости активного взаимодействия общеобразовательных школ и ре-

лигиозных организаций традиционных конфессий в реализации задач духов-

но-нравственного воспитания. В том числе на примере преподавания в Рес-

публике Татарстан, Республике Башкортостан, Чеченской Республике, Тю-

менской и Ульяновской областей культуры традиционных религий России, 

предусмотренных дисциплинами «Основы религиозных культур и светской 

этики» (ОРКСЭ) и «Основы духовно-нравственной культуры народов Рос-

сии» (ОДНКНР). Поскольку текст работы публикуется в сокращении, изло-

жение опыта и подходов к рассматриваемой теме в российских регионах от-

ражено на примере Республики Татарстан и Ульяновской области, с привле-

чением собранных автором материалов, освещающих образовательные 

практики по исследуемой теме в столице РФ – городе Москве. 

В своем исследовании Вадим Сметанин доказывает, что систематиче-

ское изучение российскими школьниками и студентами этнических культур 

народов РФ в рамках дополнительного образования способствует формиро-

ванию гражданской идентичности российского общества, навыков межкуль-

турного диалога, снижению уровня межэтнических и межконфессиональных 

конфликтов. Тема рассматривается в контексте решения задач по граждан-

скому образованию, стоящих перед системой образования РФ, и в рамках 

обучения на протяжении всей жизни. Особую ценность работе придает ее 

практическая ориентированность, анализ опыта Московского педагогическо-

го государственного университета по изучению этнических и конфессио-

нальных культур в системе дополнительного образования. 

Составители адресуют данный выпуск дайджеста управленцам сферы 

образования, студентам педагогических направлений подготовки (бака-

лавриат, магистратура, аспирантура), педагогам и администрации образова-

тельных организаций, родительской общественности. 

 

* * * 
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Арзыматов Б.М.,  

магистр педагогики,  

ведущий специалист Центра карьеры  

и координатор совместных образовательных программ, 

Иссык-Кульский государственный  

университет им. К. Тыныстанова; 

г. Каракол, Кыргызская Республика,  

arzymatov_bolot@mail.ru 

 

Феномен школы с этнокультурным компонентом  

в системе столичного образования1  

 
Аннотация: публикуемое в сокращении исследование, предпринятое автором 

в рамках подготовки магистерской диссертации, освещает организационно-

педагогические условия развития поликультурной (полиэтнической) образовательной 

организации при решении задач адаптации и интеграции детей из иноэтничных семей 

и международных трудовых мигрантов с недостаточным уровнем знания русского 

языка. Гипотезой исследования является возможность использования и учета этно-

культурного образовательного компонента в организации работы по языковой и со-

циокультурной адаптации этой категории обучающихся, преимущественно на приме-

ре обучения детей кыргызской диаспоры в России. Осуществленный автором анализ 

раскрывает содержательные стороны этнокультурного компонента и отражает пози-

тивные аспекты образовательных практик в данной области, имеющих общественное, 

межкультурное и международное образовательное значение. 

Ключевые слова: иноэтничные мигранты; дети из семей мигрантов; этнокуль-

турное образование; адаптация и интеграция; кыргызские дети в российской школе; 

московское образование. 

 

 

В условиях активизации миграционных процессов в России и мире 

важной задачей является социальная адаптация иностранных мигрантов 

и членов их семей, в том числе детей, в стране пребывания. Проблема языко-

вой адаптации является достаточно острой, ее решение в значительной сте-

пени перекладывается на внесемейные социальные институты, прежде всего 

на школу и систему дополнительного образования. Актуальность исследова-

ния определяется наличием в российской системе образования проблемы 
 

1 Источник публикации: Арзыматов Болот Мамбеттурдуевич, ВКР 2021 г. «Феномен школы с этнокультур-

ным компонентом в системе столичного образования» (программа магистратуры 44.04.01 – Педагогическое 

образование «Межэтнические и межконфессиональные отношения в образовании», МПГУ); научный руково-

дитель – Е.А. Омельченко, декан факультета регионоведения и этнокультурного образования, д-р ист. наук, 

профессор ИСГО МПГУ; рецензент – Ю.А. Горячев, канд. ист. наук, научный руководитель кафедры      

ЮНЕСКО «Международное (поликультурное) образование и интеграция мигрантов» ИСГО МПГУ.  
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адаптации детей из семей мигрантов, для которых русский язык не является 

родным. Достоверность гипотезы будет проверена на примере анализа про-

цессов адаптации школьников из кыргызской диаспоры, одной из самых 

многочисленных «мигрантских» диаспор в Российской Федерации.  

Исследование доказывает, что успех адаптации детей из семей иноэт-

ничных мигрантов может быть обеспечен за счет сочетания развития  

этно/поликультурного компонента в государственных школах и активизации 

деятельности национально-культурных объединений на этом направлении. 

Обеспечение получения детьми из семей мигрантов качественного образова-

ния — это вклад не только в их будущее, но и в будущее всего населения их 

стран, вклад в устойчивое развитие нашего мира. Сохранение и развитие эт-

нокультурного наследия и многообразия провозглашается одной из целей 

Стратегии государственной национальной политики Российской Федерации 

на период до 2025 г. В основном этот подход касается народов России, 

но может и, по мнению автора данного исследования, должен быть расширен 

также и на этнические объединения мигрантов, прежде всего из Центральной 

Азии, как основных поставщиков рабочей силы в Россию.  

Объект настоящего исследования – образовательный процесс в поли-

этнической (поликультурной) школе с большой долей обучающихся из се-

мей международных мигрантов. Автор полагает, что в учебную и воспита-

тельную работы школы такого типа должен активно внедряться этнокуль-

турный компонент. Под этнокультурным компонентом автор понимает все 

то, что способствует развитию творческих возможностей ребенка, дает более 

полное представление о богатстве национальной культуры, уклада жизни 

народа, его истории, языка, литературы, духовных целях и ценностях, что 

способствует развитию всесторонне развитой гармоничной личности, чело-

века высоконравственного, готового к межкультурному диалогу. Этнокуль-

турный компонент в содержании образования имеет широкое общественное, 

межкультурное, международное и образовательное значение. Огромную 

роль в воспитании любви к родному языку, краю, в формировании уважения 

к обычаям и традициям своего народа, в воспитании национального самосо-

знания играют игры, песни, танцы, сказки, мифы и т. д. 

Предмет настоящего исследования – влияние организационно-

педагогических условий, направленных на использование этнокомпонента, 

на успешность и эффективность деятельности полиэтнической (поликуль-

турной) школы с большой долей обучающихся из семей международных  

мигрантов.  

Цель исследования заключается в определении оптимальных организа-

ционно-педагогических условий развития поликультурной (полиэтнической) 
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образовательной организации в современных условиях российской системы 

образования в целях решения проблемы адаптации детей из семей мигран-

тов. В современной поликультурной (полиэтнической) школе в наши дни 

учатся не только дети граждан Российской Федерации, но и дети граждан 

других государств. В такой школе государственный язык изучается как но-

сителями языка, так и школьниками, для которых этот язык является нерод-

ным. Исследование призвано решить следующие задачи:  

1. Рассмотреть влияние современной миграционной ситуации 

на развитие «поликультурности школы» на примере московского образова-

ния, но в контексте российского и международного опыта.  

2. Исследовать опыт реализации образовательных программ адап-

тации мигрантов, накопленный в Москве, и выявить в нем наличие и роль 

этнокультурного компонента.  

3. Проанализировать взаимосвязь образовательной деятельности 

по поддержке функционирования русского языка в Кыргызстане с проектами 

по адаптации детей кыргызских мигрантов в российской образовательной 

среде. 

4. На основе анализа московского опыта выявить и определить фак-

ты культуротворческой среды с ее поликультурным содержанием, на приме-

ре русского и кыргызского этносов. Школ с кыргызским этнокультурным 

компонентом нет в системе московского образования, потому что, когда эт-

нокультурное образование в Москве активно развивалось, число кыргызских 

мигрантов, имеющих семьи и детей, еще не было столь велико, активизация 

этих процессов началась позже. Но элементы учета и изучения кыргызской 

культуры были внедрены в некоторых столичных поликультурных школах.  

5. Разработать примерное методическое сопровождение семинаров, 

позволяющие организовать учебную этнокультурную деятельность обучаю-

щихся детей из кыргызской диаспоры. 

Хронологические рамки исследования охватывают период с 2006 

по 2019 гг. Территориальные рамки исследования ограничиваются городом 

Москвой, но для анализа взаимосвязи вопросов поддержки русского языка в 

Кыргызстане и адаптации детей кыргызских мигрантов в России привлека-

ются материалы, собранные в Кыргызской Республике. Основные использу-

емые автором концептуальные термины включают понятия «этнокультурное 

образование», «этнокультурный компонент» и «поликультурное образова-

ние».  

По нашему мнению, этнокультурный компонент необходимо включить 

в образование ребенка с первых дней жизни, и стремиться к тому, чтобы он 

его пронес через всю свою жизнь. В основе образовательного процесса с эт-
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нокультурным компонентом лежит освоение этнической культуры, сохране-

ние прогрессивных традиций и обычаев, закрепленных в социально-

историческом опыте народа. Если каждый гражданин будет уважать 

в первую очередь традиции и культуру собственного народа, только тогда он 

будет способен к межкультурному взаимодействию с другими народами 

на благо всей страны.  

Важным условием воспитания в условиях этнокультурного компонента 

является взаимосвязь и единство общественного и семейного воспитания. 

Успешные показатели воспитательного процесса зависит от сотрудничества 

между обучающимися, педагогами и родителями. Для успешного формиро-

вания сотрудничества важно представлять коллектив как большую сплочен-

ную семью, организовать совместную деятельность. Это способствует уста-

новлению взаимопонимания между педагогами, детьми и родителями,  

объединению, формированию благоприятного климата в семье и в образова-

тельной организации. Партнерство родителей и педагогов дает возможность 

лучше подобрать подход к обучающимся, посмотреть на него с разных сто-

рон, наладить контакт в разных ситуациях, следовательно, помочь родителям 

в осознании индивидуальных характеристик своих детей, а также успешного 

преодоления возможных трудностей в воспитании. 

Феномен этнокультурного образования – сложное педагогическое яв-

ление, интегрирующее в себе проблемы изучения этнокультуры и ее интер-

претации в процессе образования, что требует в исследовании взаимодей-

ствия различных гуманитарных наук (разных ветвей педагогики, этнологии, 

фольклористики, культурологии, философии).  

Поликультурное образование представляет собой концепцию и практи-

ку воспитания и обучения в процессе культурно разнообразного взаимодей-

ствия; направлено на установление благоприятных отношений взаимообмена 

и взаимопонимания между представителями различных культур страны; 

учитывает культурную принадлежность; содействует усвоению знаний 

об иных культурах, осознанию различий и сходств между культурами, тра-

дициями, образом жизни; формирует положительное отношение к многооб-

разию культур; рассматривает культурное многообразие как позитивное 

условие педагогической деятельности; предоставляет равные образователь-

ные возможности представителям всех культурных групп. Поэтому в насто-

ящее время очевидна необходимость именовать «полиэтническую школу» 

(школу, имеющую многонациональный состав учащихся и педагогов) «по-

ликультурной» по содержанию педагогической деятельности. 

Научная новизна исследования заключается в анализе взаимосвязи об-

разовательной деятельности по поддержке русского языка и культуры 
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в Кыргызской Республике с адаптационными программами детей из кыргыз-

ских семей в контексте этнокультурного российского образования, практи-

ческая значимость – в сравнительном изучении российского поликультурно-

го образования в связи с вопросами поддержки русского языка и образова-

ния на русском языке в Кыргызской Республике и выработкой в этой связи 

конкретных рекомендаций по развитию этнокультурного компонента в рос-

сийской школе.  

Среди применяемых нами методов есть как теоретические (дедукция, 

индукция, анализ, синтез), так и практические, в частности метод включен-

ного наблюдения, а также сравнительный метод и метод моделирования. 

В качестве источников магистерской диссертации мы использовали норма-

тивно-правовую документацию на государственном и школьном уровне, 

учебные планы и образовательные программы, статистические материалы 

Российской Федерации и Кыргызской Республики, тематические публикации 

в СМИ. Значительное внимание уделялось изучению инструктивно-

методической документации образовательных организаций. Но главным ис-

точником исследования стали материалы нашего наблюдения и последую-

щего анализа учебной и воспитательной деятельности одной из московских 

образовательных организаций, где обучается значительное число детей – 

выходцев из семей кыргызских мигрантов, проживающих в России.  

Теоретическая часть исследования основывается на работах ученых – 

этнологов и специалистов в области этнопедагогики, привлекаются труды 

ряда социологов и политологов, специалистов в сфере управления образова-

нием. Перечень основных работ, имеющих отношение к теме исследования 

и рассматривающих проблемы поликультурного образования, этнопедагоги-

ки, межкультурных отношений и диалога культур приводится в списке лите-

ратуры, завершающем настоящую работу.  

Магистерская работа состоит из трех глав. В первой главе мы рас-

сматриваем актуальность проблемы адаптации детей из семей мигрантов 

средствами образования. В России, как и в большинстве европейских стран, 

начало двадцать первого века ознаменовалось неуклонным ростом доли де-

тей иностранного происхождения, обучающихся в общеобразовательных 

школах. Увеличивается количество детей, у которых официальный язык – 

основной язык обучения не является их родным. В отдельных районах Ам-

стердама, Гааги, Вены, Стокгольма и других крупных городов по состоянию 

на 2007 г. к этой категории принадлежал каждый третий учащийся общеоб-

разовательных учреждений. Видно, что за последние десять лет доля детей 

из семей иммигрантов увеличивается. По данным ЮНИСЕФ, количество де-

тей в возрасте до 18 лет из семей мигрантов во всем мире в 2017 г. составило 
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36 млн человек из общей численности мигрантов в 258 миллионов [12]. Это 

означает, что примерно один из семидесяти детей в мире живет в стране, от-

личной от той, в которой они родились. В странах с низким уровнем доходов 

мигранты, в основном молодые, а в странах с высоким уровнем доходов они 

намного старше. В Северной Америке, Океании и Европе количество детей 

мигрантов в обществе велико. По динамике таких процессов европейские 

государства опережают Россию. Но и для крупных российских городов тоже 

есть склонность к увеличению количества иностранных учащихся в школах. 

Связано оно с относительно высокими темпами рождаемости «иммигрант-

ского» населения, и также усиливающимся в наше время характером мигра-

ционных процессов. Этническая социальная структура городов и регионов 

становится все более разной. Культурное разнообразие увеличивается в ос-

новном за счет этнических групп. Их культурные коды и жизненные уста-

новки отличаются от местного населения. По данным Главного управления 

по вопросам миграции МВД РФ, по состоянию на 5 апреля 2016 г. в РФ 

находилось более одного миллиона иностранных граждан в возрасте 

до 17 лет» [6]. В образовательные учреждения Москвы в последние годы ча-

сто принимаются дети из семей с миграционной историей, уже имеющих 

гражданство РФ. Эти дети почти не говорят по-русски. Не посещали детские 

сады и претерпевали такие же трудности адаптации, как и дети из семей 

международных мигрантов.  

Согласно имеющимся данным, в связи с наблюдающимся ныне мигра-

ционным кризисом в большой группе европейских стран серьезно возросла 

проблема обучения детей из семей мигрантов с неурегулированным стату-

сом. При этом в 10 странах закон отдельно рассматривает вопросы, связан-

ные с доступом в школы детей с неурегулированным статусом [13]. В случае 

их закрытия, детей из этих семей ожидает неформальное образование, как 

это происходит в Малайзии [7]. 

Вопросы развития этнокультурного образования, а также выявление 

проблем, препятствующих быстрой адаптации детей из семей мигрантов 

в образовательную среду, привлекли внимание российских исследователей. 

Особый интерес представляет монография и ряд научных публикаций на эту 

тему моего научного руководителя Е. А. Омельченко [8; 10].  

Развитию этнокультурного образования и адаптации детей из семей 

мигрантов средствами образования препятствовали определенные сложно-

сти, отдельные из которых сохраняются и требуют к себе постоянного вни-

мания педагогов, общественности, семьи, а также государственных органов 

исполнительной власти.  
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В числе требующих внимания проблем назовем следующие:  

• недостаточный уровень владения государственным языком;  

• возраст и уровень знаний, полученных в родной стране, не соот-

ветствует образовательным стандартам нового государства про-

живания;  

• недостаточное финансирование и связанные с этим ограниченные 

возможности школ по организации работы по социокультурной 

и лингвистической адаптации детей мигрантов, особенно в малых 

группах;  

• ограниченные возможности для целевого профессионального 

развития и других форм образования учителей, работающих 

с детьми из семей мигрантов;  

• большое количество детей из семей мигрантов в школах ряда  

городов;  

• дети из семей мигрантов в большей степени изолированы 

от местных детей вне образовательной организации;   

• отсутствие желаемой возможности, в том числе в сопредельных 

странах, получить среднее профессиональное и бесплатное выс-

шее образование, что снижает мотивацию к достижению высоких 

образовательных результатов;  

• традиции как модель поведения уже утрачены, а нормы поведе-

ния характерные для страны пребывания еще не вошли в при-

вычку, что создает угрозу девиантного поведения детей 

и подростков;  

• гендерное превосходство мальчиков и бытование мифов в соци-

уме, в том числе среди части учителей, об этнических корнях 

детской преступности в школе; 

• ограниченный доступ к системе здравоохранения, что может 

негативно сказаться на санитарно-эпидемиологической ситуации 

в образовательной организации; 

• более низкий уровень доходов некоторых семей мигрантов может 

вызывать агрессивное поведение детей из этих семей, вести 

к конфликтам из-за насмешек и нападок одноклассников; 

• некорректное восприятие руководителями и педагогами личност-

ных конфликтов в школе между детьми разных национальностей 

как проявлений ксенофобии и межэтнической напряженности;  

• ксенофобские настроения «местных родителей» по отношению 

к мигрантам могут передаваться и их детям. 
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Исследования, в которых приводятся данные о детях из семей мигран-

тов в школах, показывают, что в России, как и в Европе общей тенденцией 

является постепенное «перемещение» значительной части этих проблем 

(вместе с учениками начальной школы) в среднюю школу. Вышеизложенное 

позволяет констатировать следующее:  

1. Миграционная ситуация, складывавшаяся в России последние 

тридцать лет, серьезно повлияла на изменение национального состава обу-

чающихся и педагогов. Школы стали более многонациональными по составу 

и поликультурными – по содержанию образовательного процесса, применя-

емым методам и технологиям. 

2. Изучение накопленных успешных практик в России и позитив-

ных сторон международного опыта адаптации и интеграции детей из семей 

мигрантов подтверждает актуальность применения успешных методик 

и технологий поликультурного образования и воспитания, с учетом этниче-

ского состава обучающихся при сохранении общего поликультурного под-

хода и учета культурных особенностей обучающихся всех национальностей.  

Во второй главе исследования рассматриваются особенности москов-

ского этнокультурного образования, основные подходы к организации учеб-

ной и внеучебной деятельности в целях интеграции детей иноэтничных  

мигрантов в московских образовательных учреждениях, включая историче-

ское наследие «Школ русского языка».  

С конца 1980-х – начала 1990-х гг. в Москве стала формироваться осо-

бая, этнокультурная система образования. Сформированная Московским ко-

митетом образования сеть этнокультурных школ и детских садов объединила 

учреждения с углубленным изучением этнической составляющей, получив-

ших одобрение национально-культурных общественных организаций и по-

пулярность в многонациональной среде жителей города.  

В 1988–1998 гг. популярностью пользовались школы с грузинским, 

азербайджанским, русским, татарским, еврейским, корейским, армянским 

и др. этнокультурными компонентами образования – их общее количество 

по итогам этого десятилетия возросло до 47, и пользовалось активной под-

держкой соответствующих окружных комитетов образования и управления 

столичных административных округов. Национально-культурная организа-

ция обращалась в Правительство Москвы с соответствующей просьбой 

и Департамент образования способствовал созданию на базе одной из госу-

дарственных школ «воскресного» культурно-просветительского центра. При 

достаточном количестве учеников через некоторое время открылись классы 

с углубленным изучением родного языка и культуры. Позже некоторые 
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из таких учреждений были преобразованы в школы с этнокультурным ком-

понентом образования.  

Создавалась нормативная, учебно-методическая и кадровая база дан-

ной сферы образования. В рамках программы «Столичное образование 1», 

принятой в 1994 г. Московским комитетом образования, были разработаны 

Концепция содержания образования московских школ с этнокультурным 

компонентом образования и Программа развития этнокультурного образова-

ния на 1994–1998 гг. Принятый Московской городской думой в 2004 г. закон 

«Об общем образовании в городе Москве» [11] утвердил принципы создания 

и функционирования государственных образовательных учреждений с этно-

культурной составляющей образования.  

В соответствии с данным законом подтверждено право образователь-

ных учреждений формировать классы с этнокультурной национальной  

составляющей образования. Такие школы стали одним из видов «государ-

ственных образовательных учреждений, реализующих общеобразовательные 

программы. Как и в других образовательных организациях Москвы, обуче-

ние в этих школах велось на государственном русском языке. Этнокультур-

ная составляющая обучения реализовывалась в виде дополнительных  

образовательных программ по изучению национальных языков, истории, 

культуры и традиций народа – носителя языка» [2] во взаимодействии 

с национально-культурными автономиями и организациями Москвы, с уче-

том пожеланий родителей обучающихся. 

В 2000 г. был подписан меморандум о сотрудничестве между прави-

тельством Москвы и российским офисом Управления Верховного комиссара 

ООН по делам беженцев. В его рамках оказывалась поддержка детям из се-

мей, прибывших из дальнего зарубежья и находящихся под международной 

защитой. Исполнителем проекта была определена Московская некоммерче-

ская организация Центр межнационального образования «Этносфера» 

(с 2016 г. – Центр содействия межнациональному образованию «Этносфе-

ра») (etnosfera.ru). Научно-методическую поддержку проекта оказывала  

кафедра ЮНЕСКО «Международное (поликультурное) образование и инте-

грация мигрантов в школе» Московского института открытого образования. 

В течение ряда лет дети беженцев из Ирака, Афганистана и ряда африкан-

ских стран прошли интенсивное обучение русскому языку. Детей познако-

мили с русской культурой и фольклором, популярными стихами и песнями, 

с декоративно-прикладным искусством народов России. Через полгода обу-

чения «нулевички» поступали в первый класс той же школы и продолжали 

обучение вместе с первоклассниками-москвичами [9]. Более 370 учащихся 

из семей зарубежных мигрантов в течение пяти лет прошли интенсивную 
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подготовку в одногодичных «Школах русского языка». К 2006 г. они успеш-

но учились в 47 образовательных учреждениях столицы. 

23 марта 2006 г. коллегией столичного Департамента образования была 

утверждена Программа интеграции детей зарубежных мигрантов в образова-

тельную среду Москвы. Программа предусматривала повышение эффектив-

ности сети этнокультурных учреждений образования, организационное 

укрепление системы социокультурной адаптации детей мигрантов, повыше-

ние квалификации педагогов и подготовку учебно-методических пособий по 

обучению русскому языку как иностранному (РКИ). Обучение в одногодич-

ных «школах русского языка» стало на тот момент «оптимальным вариантом 

интенсивной подготовки для прибывающих детей мигрантов из стран «ново-

го» и «традиционного» зарубежья, у многих из которых уровень владения 

русским языком являлся нулевым или близким к нулевому. Задача развития 

сети образовательных учреждений, реализующих программы социопсихоло-

гической и культурно-языковой адаптации детей иностранных мигрантов, 

была включена в «Московскую городскую целевую миграционную про-

грамму на 2008–2010 годы» [11].  

Формат одногодичной «Школы русского языка» как средства адапта-

ции и интеграции детей мигрантов был в те годы востребован и вызывал 

большой интерес у регионов России и в ряде зарубежных стран, в том числе 

у специалистов УВКБ ООН и ЮНЕСКО по вопросам межкультурного обра-

зования. В более позднее время, в том числе в связи с внедрением новых 

принципов финансирования, начиная с 2013 г. расходы по содержанию 

«Школ русского языка» постепенно перекладывались на бюджет самих об-

разовательных организаций и количественно небольшие подготовительные 

классы оказались под угрозой закрытия. По мнению автора, данное управ-

ленческое решение снизило уровень адаптации иноязычных школьников 

и их образовательную успешность, поскольку все они оказались в одних 

классах с учениками, для которых русский язык является родным, и были 

вынуждены осваивать учебную программу всех дисциплин, невзирая на сла-

бое владение русским языком, без какой-либо помощи по методике «русский 

как иностранный».  

Не исключено, однако, что данный уникальный опыт, наработанный 

ранее в столичной системе образования может быть вновь востребован.  

Свидетельством тому стало возросшее внимание российского руководства 

и общественности к миграционной проблематике и выдвижение вопросов 

адаптации и интеграции детей международных мигрантов средствами обра-

зования в число приоритетных задач на данном направлении государствен-

ной политики.  
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Позитивными аспектами московского этнокультурного образования 

по исследуемому вопросу стали:  

• разнообразие форм этнокультурного образования, связь образо-

вания и воспитания, внимание к повышению этнологической 

квалификации руководителей школ и преподавателей гуманитар-

ных дисциплин;  

• учреждения с этнокультурной составляющей образования сыгра-

ли важную роль в формировании в Москве системы адаптации 

и интеграции иностранных мигрантов; 

• первые шаги в направлении учебно-методического обеспечения 

и организации системы повышения квалификации для учрежде-

ний с этнокультурной составляющей обучения по методике «Рус-

ский как иностранный» были востребованы и получают развитие 

в Москве и других субъектах РФ; 

• в Москве были апробированы различные подходы к систематиче-

скому обучению и воспитанию детей мигрантов, слабо владею-

щих русским языком независимо от возраста, пола и социальной 

принадлежности. 

В третьей главе основное внимание уделяется анализу перспектив 

развития школ с кыргызским этнокультурным компонентом в столичной си-

стеме образования, проводится взаимосвязь образовательной деятельности 

по поддержке функционирования русского языка в Кыргызстане с проектами 

по адаптации детей кыргызских мигрантов в российской образовательной 

среде.  

В начале 2019 г. количество кыргызстанцев, которые уехали на зара-

ботки за рубеж, превысило 735 тысяч человек. 640 тысяч из них в этот пери-

од состояли на миграционном учете в Российской Федерации, сообщает Гос-

служба миграции Кыргызской Республики [3]. Многие наши соотечествен-

ники приезжают на заработки вместе с семьями, а значит, привозят с собой 

детей, не владеющих или слабо владеющих русским языком. По данным 

Главного управления по вопросам миграции МВД РФ, на российской терри-

тории проживает около 650 тысяч кыргызстанцев [6]. Как видим, эта цифра 

вполне коррелирует с той, что дают кыргызские государственные органы. 

Из этих 650 тысяч человек 15% – дети до 18 лет. По оценкам правозащитни-

ков, в Кыргызстане насчитывается еще 256 тысяч детей, чьи родители нахо-

дятся в трудовой миграции. Из них у 119 тысяч детей на заработки уехали 

и мать, и отец [1]. По экспертным оценкам, в школах столицы России – 

Москвы обучается около 60 тысяч детей мигрантов. Больше всего приезжих 

школьников – из Азербайджана, Армении и Грузии (22,6%), а выходцы из 
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стран Центральной Азии составляют 8,5%. Такие данные за 2019 г. изложе-

ны в исследовании Института образования Национального исследователь-

ского университета «Высшая школа экономики» (НИУ ВШЭ) [4].  

Многолетний опыт позволяет с уверенностью сказать, что основную 

роль в адаптации иностранных обучающихся играет русский язык. Именно 

благодаря изучению русского языка, как языка общения, решается проблема 

социально-культурной адаптации, успеваемости, снимается ряд психологи-

ческих и социальных проблем. Поэтому в основе адаптации должен стоять 

русский язык, именно коммуникативно-ориентированное обучение позволя-

ет нам мягко включить учащегося из семьи международных мигрантов в об-

разовательный процесс. 

В числе выводов по данному аспекту работы следует отметить: 

1. Высокая доля кыргызских детей из семей мигрантов нуждается в ин-

тенсивной языковой подготовке в России. Это, в частности, свидетельствует 

о том, что с изучением русского языка в Кыргызстане, особенно в южных 

регионах страны, дела обстоят, мягко говоря, не очень хорошо. Вместе с тем, 

несмотря на имеющиеся проблемы в изучении русского языка, отношение 

к русскому языку на территории Кыргызской Республики в настоящее время 

позитивное, развивается интерес как к его изучению, так и к освоению части 

образовательной программы в школах на русском языке. Пока еще систем-

ной совместной работы двух государств – РФ и Кыргызстана – не налажено, 

но к этому есть все предпосылки, и ситуация будет развиваться в позитив-

ном направлении.  

2. Поддержка, укрепление и распространение сферы русского языка 

в Кыргызской Республике должны сопровождаться и определенными мера-

ми по поддержке изучения и сохранения кыргызского языка и культуры 

в России, среди многочисленной российской диаспоры. Главный инструмент 

в этом – школы с большой долей учащихся из семей кыргызских мигрантов. 

В итоговом разделе магистерской диссертации автором приводится 

заключение о глобальном характере проблемы международной миграции, 

характеризующейся увеличением количества участвующих в ней стран 

и людей самых разных национальностей, которые говорят на различных 

языках, исповедуют разные религии, живут по разным обычаям. В контексте 

перспектив резкого сокращения численности населения, развитые страны 

мира, в том числе и Россия, остро нуждаются в притоке людей, способных 

внести вклад в поддержание экономического роста. В то же время необхо-

димость осуществления целенаправленной государственной политики 

на этом направлении становится все более очевидной. Мигранты, прибыва-

ющие из зарубежных стран, как правило, недостаточно владеют русским 
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языком, знаниями о культурном наследии и истории, основами российского 

законодательства и реалиями российского быта. Сами международные ми-

гранты далеко не всегда ориентированы на освоение принятых на новом ме-

сте проживания обычаев и норм поведения. При этом основная нагрузка 

по обучению детей мигрантов и их социально-культурной адаптации ложи-

лась на начальную ступень образования. Этнический состав детей мигран-

тов – учащихся российских школ всегда отражал многокультурное разнооб-

разие мира.  

Этнокультурное образование – это активное внедрение в образователь-

ный процесс знаний родной народной культуры, воспитания дружеского  

отношения к людям разных национальностей, духовно нравственных ценно-

стей, истории народной культуры, социальных норм поведения, ознакомле-

ние с культурными достижениями других народов, использование опыта 

народного воспитания с целью развития у детей интереса к родной культуре. 

Феномен этнокультурного образования – сложное педагогическое явление, 

интегрирующее в себе проблемы изучения этнокультуры и ее интерпретации 

в процессе образования, что требует в исследовании взаимодействия различ-

ных гуманитарных наук (разных ветвей педагогики, этнологии, фольклори-

стики, культурологии, философии). Современная полиэтническая школа — 

это новый тип стандартной российской школы, в которой учатся не только 

русские дети, но и представители других национальностей, которые прожи-

вают на территории Российской Федерации и других государств. В такой 

школе государственный язык изучается как носителями языка, так и школь-

никами, для которых этот язык является неродным. 

В исследовании показано, что отношение к русскому языку на терри-

тории Кыргызской Республики в настоящее время позитивное, развивается 

интерес как к его изучению, так и к освоению части образовательной про-

граммы в школах на русском языке. Пока еще системной совместной работы 

двух государств – РФ и Кыргызстана – не налажено, но к этому есть все 

предпосылки и, как надеется автор, ситуация будет развиваться в позитив-

ном направлении. На это указывают и состоявшиеся в 2020 г. встречи госу-

дарственных лидеров России и Кыргызстана, и последовавшие за этим дого-

воренности в ходе встреч министра образования и науки Кыргызстана Ал-

мазбек Бейшеналиев и министра просвещения Российской Федерации Сергея 

Кравцова, завершившиеся подписанием плана первоочередных действий по 

расширению сотрудничества между двумя министерствами. Подписанным 

протоколом о сотрудничестве, в частности, предусматривается проект строи-

тельства в республике нескольких школ с русским языком обучения, соеди-

няющих образовательные стандарты обоих сторон.  
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Важно подчеркнуть, что поддержка, укрепление и распространение 

сферы русского языка в Кыргызской Республике должны сопровождаться 

и определенными мерами по поддержке изучения и сохранения кыргызского 

языка и культуры в России, среди многочисленной кыргызской диаспоры. 

Главные акторы в этом деле – это, безусловно, некоммерческие и кыргыз-

ские диаспоральные организации, но было бы также важно иметь возмож-

ность институционализации этой работы на базе государственных образова-

тельных организаций, в школах, где учится значительное число кыргызских 

детей.  

Многолетний опыт работы позволяет с уверенностью сказать, что ос-

новную роль в адаптации учащегося играет русский язык. Именно благодаря 

изучению русского языка, как языка общения, решается проблема социаль-

но-культурной адаптации, успеваемости, снимается ряд психологических 

и социальных проблем. Имевшее место ослабление внимания к кыргызскому 

этнокультурному компоненту в рамках образовательного процесса полагаю 

печальным следствием минувшего периода. Состоявшиеся договоренности 

на высшем уровне открывают новые перспективы в сфере образования для 

нашей кыргызской диаспоры в России.  

Основными итогами настоящего магистерского исследования можно 

считать следующие, разработанные нами рекомендации по учету этнокуль-

турного компонента (на примере кыргызской диаспоры) в развитии поли-

культурного образования и адаптации детей из иноэтничных семей: 

1. Создание при школе или вне ее родительских клубов по сохране-

нию родного кыргызского языка и культуры.  

2. Посещение детьми из кыргызских семей кружков или курсов 

по кыргызскому языку вне школы.  

3. Дополнительные (внеклассные) занятия в школе с кыргызским 

педагогом, как носителя языка, при наличии такой возможности. 

4. Методическое сопровождение семинаров, позволяющих органи-

зовать учебную этнокультурную деятельность обучающихся.  

5. Организация дополнительных занятий по русскому языку для де-

тей, слабо им владеющих, с применением на этих занятиях методики препо-

давания русского языка как иностранного.  

6. Особое внимание к образовательным и адаптационным програм-

мам для детей дошкольного и младшего возраста из семей с миграционной 

историей во всех российских регионах.  

7. Усиление профессиональной переподготовки и повышения ква-

лификации педагогических кадров в Кыргызской Республике по методикам 

преподавания русского языка как иностранного (РКИ). 
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Автор настоящего исследования полагает, что успех адаптации детей 

из семей этнических диаспор может быть обеспечен за счет сочетания разви-

тия поликультурного компонента в государственных школах и активизации 

деятельности национально-культурных объединений в этой сфере. Обеспе-

чение получения всеми детьми качественного образования — это вклад 

не только в их будущее, но и в будущее всего населения их стран, вклад 

в устойчивое развитие всего мира. 
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Аннотация: публикуемое в сокращении исследование, предпринятое автором 

в рамках подготовки магистерской диссертации, освещает разнообразные попытки 

легитимации религии в образовательном пространстве Российской Федерации:  

духовно-нравственный компонент дошкольного образования, религиозная культура 

в общеобразовательной школе, теология в качестве научной дисциплины на ступени 

высшего профессионального образования, многочисленные конфессиональные шко-

лы и образовательные центры. Эти и другие уже ставшие привычными в российской 

образовательной практике формы получения знаний о религии требуют тщательного 

теоретического осмысления, признания и включения в сферу научного дискурса.  

Автор анализирует современные наиболее употребительные подходы к реализации 

религиозного компонента в образовании в формате светской российской школы и фе-

номен секуляризации как разноплановый процесс. 

Ключевые слова: российское образование; светскость; конфессиональное обра-

зование; религиозная культура в школе; религиозность; ценности; мировоззренческий 

плюрализм; конфессиональное многообразие; теология в вузах. 

 

 

Для современного российского образования вопросы преподавания ре-

лигии и присутствия в образовательном пространстве религиозных органи-

заций – проблема весьма неоднозначная. Подходы к ее решению варьируют-

ся в диапазоне от «совершенно исключить предметы по религиозным куль-

турам из школьной программы, а теологию оставить для духовных 

семинарий», до «ввести обязательное преподавание религии во всех общеоб-

 
2 Источник публикации: Демидов Герман Васильевич, ВКР 2021 г. «Религиозное образование в современном 

российском обществе» (программа магистратуры 44.04.01 – Педагогическое образование «Межэтнические 

и межконфессиональные отношения в образовании», МПГУ); научный руководитель – Е.Ф. Теплова, директо-

ра Центра историко-культурных исследований религии и межцивилизационных отношений факультета реги-

оноведения и этнокультурного образования, канд. ист. наук, доцент кафедры культурологии ИСГО МПГУ; 

рецензент – И.В. Метлик, д-р пед. наук, доцент, главный научный сотрудник Института изучения детства, 

семьи и воспитания Российской академии образования, профессор кафедры педагогики историко-

филологического факультета Православного Свято-Тихоновского гуманитарного университета.  
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разовательных школах и вузах». Конфессиональное многообразие России – 

еще одна причина многочисленных дискуссий по вопросам организации ре-

лигиозного образования в светских школах и вузах. В настоящее время мы 

переживаем значимый рубеж – переход от дискуссий о том, быть или 

не быть религиозному образованию в светской школе, к вопросу о том, как 

правильно организовать процесс получения знаний о религии/религиях 

с учетом светскости российского образования и поликонфессионального ха-

рактера современного российского общества.  

Очевидно, что трудоемким и проблематичным данный процесс стано-

вится не только в результате «приспособления» религиозных организаций 

к требованиям светского образовательного пространства. Не меньшую  

степень сложности представляют трансформации понятий «светскости»/ 

«религиозности» применительно к современной школе. Что допустимо, а что 

нет в отношении преподавания религии, религиозных культур, теологии 

в светских школах и вузах – вопрос открытый. Эта открытость определяется 

целым набором нерешенных идеологических и методических вопросов.  

Еще одна группа проблем связана с необходимостью преодоления сре-

достения между конфессиональным и неконфессиональным образованием. 

В условиях, когда частные образовательные организации наряду с Феде-

ральным государственным образовательным стандартом реализуют и рели-

гиозный компонент образования, выделять их в отдельное образовательное 

сообщество по мировоззренческому принципу представляется по меньшей 

мере нецелесообразным. Существует ассоциация вузов, в которых теология 

не только преподается как комплекс дисциплин, но и развивается как новая 

весьма перспективная научная отрасль.  

Многообразная практика изучения религии / религий / религиозных 

культур, – от сравнительного религиоведения до обучения религии в рамках 

определенной религиозной организации, что, в соответствии со ст. 5 феде-

рального закона «О свободе совести и религиозных объединениях» не явля-

ется образовательной деятельностью, – свидетельствует о том, что основные 

силы современных исследователей, ученых, педагогов должны быть направ-

лены на теоретическую разработку и внедрение методик приемлемого для 

светской школы преподавания знаний о религии. Вместе с тем, если в орга-

низационном плане теология постепенно завоевывает признание в научно-

педагогическом сообществе, совсем иначе обстоят дела с развитием религи-

озного образования на уровне средней общеобразовательной школы. 

Не только статус предметных областей «Основы религиозных культур 

и светской этики» (ОРКСЭ) и «Основы духовно-нравственной культуры 

народов России» (ОДНКНР) остается не до конца определенным; основная 
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сложность заключается в том, что в научном сообществе отсутствует един-

ство в понимании того, как должно осуществляться это преподавание.  

Необходимо отметить, что данная проблема остро стоит и для боль-

шинства западноевропейских стран, столкнувшихся в последние годы 

с небывалой волной иммиграции. Как и какие религии нужно преподавать 

в поликонфессиональном обществе? Делать акцент на сохранении культур-

ного и религиозного многообразия, или проявлять заботу о защите традици-

онных духовно-нравственных ценностей? Подчас эта дилемма неразрешима 

в рамках существующих подходов к религиозному образованию.  

Безусловно, профилактика и предотвращение межрелигиозных проти-

воречий и столкновений является одной из наиболее значимых задач совре-

менного религиозного образования, но подход к ее решению, по нашему 

глубокому убеждению, необходимо искать не в процессе дальнейшей секу-

ляризации современного образования, а в ликвидации духовной безграмот-

ности жителей мегаполисов. Кроме того, крайне важным представляется пе-

ревод актуальной дискуссии о месте и допустимых формах религиозного об-

разования из сферы политики и идеологии в сферу научно-практическую. 

Основная цель данного перехода, который должен осуществиться как можно 

скорее – создание благоприятных условий для сохранения богатого культур-

ного и духовного наследия России в условиях тотальной глобализации.  

Достижение этой цели возможно лишь при условии согласования усилий 

и соработничестве представителей органов управления образованием Рос-

сийской Федерации, научно-педагогического сообщества, традиционных ре-

лигиозных организаций России.  

В связи с этим особую актуальность приобретает пересмотр таких 

устоявшихся понятий, как светскость, духовность, религия / религиозность. 

В этом контексте закономерным шагом могло бы стать обращение к дорево-

люционному опыту России и современной практике некоторых зарубежных 

стран, в которых религиозное образование и в настоящее время является 

неотъемлемой частью обязательного школьного и высшего профессиональ-

ного образования, а знание собственной духовной традиции – важной со-

ставляющей полноценной личностной сформированности.  

Главные вопросы, от ответов на которые зависят ближайшие и долго-

срочные перспективы религиозного образования в современном российском 

обществе, можно сформулировать следующим образом.  

Прежде всего, необходимо отметить, что светскость российского обра-

зования и общества в целом – это скорее задача на перспективу, чем готовая 

данность. И мировоззренческая, и духовная свобода требуют постоянной за-

боты и переосмысления в условиях непрестанно обновляющегося общества. 
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На наш взгляд, в этой области необходимо вычленить несколько важных ас-

пектов. При этом следует отказаться от привычных клише и противопостав-

лений («светское vs религиозное») и тем самым придать изучаемому фено-

мену продуктивный для дискуссии смысл.  

В историческом контексте светскость – это европейская традиция мир-

ного сосуществования представителей различных религиозных течений 

в едином социальном пространстве, которая в настоящее время проходит ис-

пытание на прочность практически во всех странах Евросоюза.  

В России существуют иные коннотации, не менее живучие и не менее 

болезненные, которые предпосланы в первую очередь Декретом СНК 1918 г. 

«Об отделении Церкви от государства и школы от Церкви», а также порож-

денной этим документом, живущей по сей день трактовкой светскости шко-

лы как стерильной от любого влияния религии.  

Второй аспект проблемы заключается в определении «ядра» религиоз-

ного образования, его цели, задач и идеалов. Это один из наиболее спорных 

моментов, который ко всему прочему требует от исследователя четкого раз-

личения между патриотическим, духовно-нравственным воспитанием и изу-

чением религии. Очевидно, что цели религиозного образования могут отли-

чаться у представителей различных религий, у государства в лице предста-

вителей органов управления образованием. Отличаются и критерии, 

требования к результатам образования у религиозных или иных обществен-

ных организаций. Такие расхождения настойчиво напоминают о себе, тре-

буют открытого признания и, соответственно, теоретического осмысления. 

Если рассматривать проблему упрощенно с позиций оптимизации расходов 

на образование, то согласование, консенсус предполагает в качестве основы 

некий компромисс, как отказ, с одной стороны, от определенной духовной 

специфики, с другой, – приспособление традиционных нравственных рели-

гиозных ценностей в качестве удобной услуги для массового потребления. 

Возможно также использование религиозного образования в качестве осно-

вы для формирования элементов идеологии, которые, в своею очередь, будут 

фундировать, выстраивать всю систему образования в соответствии с ее ак-

туальными приоритетами, будь то светскость, патриотизм, религиозный 

фундаментализм или плюрализм.  

В этом смысле определить допустимые границы светскости, воспита-

ния, мировоззренческой свободы или приобщения к религиозной традиции 

представляется настолько же сложным делом, как проложить демаркацион-

ную линию между информированием и трансформированием личности уча-

щегося. Несмотря на то, что всякое навязывание и индоктринация неприем-

лемы в светской школе, в том числе и индоктринация секулярного, атеисти-
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ческого или нерелигиозного мировоззрений, проблема разграничения 

и взаимного влияния светского и религиозного остается открытой. Один 

из главных вопросов в связи с этим может быть сформулирован так: «Рели-

гиозное образование – это определенная сумма знаний или формирование 

личности на основе определенного мировоззрения?» Даже при условии од-

нозначного ответа на некоторые вопросы, связанные с вхождением религии 

в образовательное пространство, границы, критерии духовности, религиоз-

ности, светскости не становятся более четкими. Их контуры и очертания 

непрерывно меняются, подвергая трансформациям различные социальные 

сферы. В подобной ситуации диалог в образовательном пространстве прежде 

всего предполагает взаимные ограничения и обратную перспективу, то есть 

ограничение светскости и преодоление тотальной секуляризации.  

К сожалению, религиозная проблематика все чаще приобретает отнюдь 

не образовательный характер. Наряду с однозначно важным для сохранения 

традиционных духовно-нравственных ценностей мир современной массовой 

культуры содействует размножению и различных псевдорелигиозных явле-

ний: религиозный фундаментализм, глухой к принципам религиозной тер-

пимости и мировоззренческого плюрализма, мистический синкретизм, ис-

ключающий всякое разумное начало, фанатизм или его обратная крайность – 

культурная индифферентность и т. д. 

В качестве ответа на вызовы современности предпринимаются попыт-

ки легитимации религии в образовательном пространстве: духовно-

нравственный компонент дошкольного образования, религиозная культура 

в общеобразовательной школе, теология в качестве научной дисциплины 

на ступени высшего профессионального образования, многочисленные кон-

фессиональные школы и образовательные центры. Эти и другие уже ставшие 

привычными в российской образовательной практике формы получения зна-

ний о религии требуют тщательного теоретического осмысления, признания 

и включения в сферу научного дискурса.  

Приходится признать, что у религиозного образования, возможно, 

нет привычно четких границ и пределов, однозначно определенной конечной 

цели. Однако очевидным плюсом теоретического рассмотрения вопросов ре-

лигии в пространстве светской школы являются развитие и сохранение плю-

ралистического характера образования, преодоление в перспективе разруши-

тельных тенденций религиозного фундаментализма и мистического синкре-

тизма, формирование гражданского общества на принципах взаимного 

уважения и культурного многообразия. Формат решения проблемы – соци-

альный консенсус, позитивная мотивация участников образовательных  
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отношений, научное обсуждение и согласование позиций в контексте  

пострелигиозного образования.  

Изучение религии в рамках образовательного пространства долгие го-

ды развивалось по двум непересекающимся направлениям: передача религи-

озного опыта внутри религиозных организаций и получение знаний о рели-

гии, чаще всего в атеистическом ключе, в государственном образовательном 

пространстве, не признающем религию или, правильнее сказать, изучающим 

религию через отрицание возможности ее существования в свете научного 

атеизма. Сходный объект исследования этих направлений предопределил 

попытки их согласования. Однако чаще всего усилия по нахождению кон-

сенсуса приводили к неудачным результатам в силу различных подходов 

к пониманию внутренней сути и социальной роли религии. В настоящей ра-

боте предпринимается попытка переосмысления содержания, форм и целей 

религиозного образования применительно к условиям и требованиям поли-

конфессионального, глобального социального пространства.  

В настоящее время в России сформулировано, по меньшей мере,  

несколько основополагающих подходов, имеющих прямое отношение к раз-

работке темы религиозного образования. Нами выделяются три подхода 

к реализации религиозного компонента в образовании, которые следует счи-

тать наиболее употребительными в формате светской российской школы. 

Наиболее развернутый анализ представлен Ф.Н. Козыревым, предложившим 

трехчастную классификацию: секулярный, конфессиональный и неконфес-

сиональный подходы к религиозному образованию [3, с. 308, 313]. Иную 

точку зрения высказывает в своих работах И.В. Метлик. В качестве главного 

признака религиозного образования он называет принцип организации про-

цесса образования при непосредственном участии и под контролем соответ-

ствующей религиозной организации [5, с. 9–10]. Подход, сформулированный 

С.Ю. Дивногорцевой и рядом других отечественных ученых, сводится 

к тому, что религиозное образование – это образование, осуществляемое 

с мировоззренческих позиций соответствующей религии [1, с. 79].  

Существование различных, часто взаимоисключающих точек зрения 

на проблему религиозного образования и самих принципов изучения рели-

гии в современном обществе, а также потребность в поиске оптимальных 

моделей совмещения светского и религиозного в российской образователь-

ной системе в целом – все это в значительной степени предопределяет 

как развитие методологических подходов к исследованию проблемы, так 

и обращение к источникам. Возможное решение проблемы религиозного об-

разования в современном российском обществе, как это уже неоднократно 

имело место в истории нашего Отечества, лежит на путях выработки обще-
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ственного согласия по ключевым проблемам, в нашем случае по основным 

вопросам, связанным с присутствием в светском образовательном простран-

стве аутентичных знаний о религии/религиях.  

«Секуляризация» – иностранное и неоднозначное слово для русского 

языка. Но под этим флагом проходят важные события в истории России по-

следних пяти веков. Для его понимания необходимо обратиться к его исто-

кам. «Секулярный» – «секулум» – относящийся к «нынешнему веку», к зем-

ной жизни, как противопоставление веку грядущему, вечной жизни. «Свет-

скость» – это общественный формат, в котором представители разных 

религиозных и нерелигиозных мировоззрений обладают равными правами 

и имеют возможность мирного защищенного сосуществования. Связь между 

этими понятиями имеет решающее значение для их правильной интерпрета-

ции, сравнения. Другими словами, если коренное значение слова «секуляр-

ный» – «быть в этом мире и в это время», то такая интерпретация в идеале 

приводит нас к миру без религии, а также к тому миру, в котором нет необ-

ходимости ни в знании, ни в понимании того, чем она является, или была 

в прошлом.  

Мир без религии, религия вне общества, в первом приближении явля-

ется одновременно и «светским» и «секулярным» идеалом. Но светскость, 

в данном случае, как бы находится на перепутье, где еще существуют рели-

гиозные традиции, но их наличие или отсутствие не является чем-то обяза-

тельным. Однако понятие светскости, находясь в определенных отношени-

ях с религиозным миром, приобретает к нему определенное отношение. 

Также как и религия, светскость приобретает два значения, оно как бы «со-

единяет» два мира: мир религиозных традиций и секулярный современный 

мир, целиком относящийся к «веку сему».  

Смысловая близость понятий «светский» и «секулярный» проистекает 

из их отношения к религии; различие обусловлено качественными характе-

ристиками этого отношения, степенью противостояния между тем, что по-

нимается как «светское», и полем, понимаемым как «религиозное». Однако 

у «светского» и «секулярного» есть еще одна общая сторона: если «свет-

ское» составляет нейтральное пространство с точки зрения мировоззрения, 

то каждой из религий предлагается отказаться исключительного права на ис-

тину. Это можно назвать десакрализацией религий и, в то же время, проис-

ходит обратный процесс, так называемое освящение светскости, как нового 

формата взаимодействия представителей различных религиозных традиций.  

Качественные преобразования в религиозном образовании начинаются 

именно в тот момент, когда религиозный компонент вписывается в формат, 

предлагаемый светскостью, как новой системой координат. Некоторые со-
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временные исследователи совершенно обоснованно задаются вопросом, 

полностью обусловленным контекстом рассуждений: светскость современ-

ного образования – это формальные требования, предъявляемые к предста-

вителям различных мировоззренческих групп и интересов или фундамен-

тальный принцип отбора содержания и подходов к образованию?  

Что допустимо, а что нет в данной ситуации, в чем заключается источ-

ник идеологического равноправия?  

Очевидно, именно в этом и заключается парадоксальность ситуации: 

религиозные традиции утратили свои полномочия в сфере идеологии, обра-

зования, подвергались элиминации, что является вполне ожидаемым резуль-

татом отрицания притязаний на исключительное владение религиозной ис-

тиной. Однако, поскольку человеческое благочестие требует абсолютного, 

«светскость» становится новой «религией» государства, ответственного 

за истину в последней инстанции со своими ритуалами и требованиями к то-

му, что называть истиной и как достигать ее в процессе образования, в том 

числе и при получении знаний о религии/религиях.  

Таким образом, важно отметить, что оба понятия и «светскость», 

и «секуляризация», по сути, декларируют выход из области собственно рели-

гиозной: светскость – определяет внешние рамки существования, преподава-

ния знаний о религиозных традициях, секуляризация, напротив, предполага-

ет пересмотр самой сути религиозного мировоззрения. Но свой основной 

смысл они приобретают в контексте того или иного отношения к религии / 

религиям. Это их общее содержание, но в этом состоит и их качественное 

различие.  

Когда речь идет о процессах секуляризации, то практически всегда эти 

процессы имеют место в рамках единого светского пространства, которое 

может менять свои характеристики, становясь в определенных отношениях 

то более секулярным, то более, или менее религиозным. Монополия того или 

иного мировоззрения, крайнее проявление тех или иных взглядов на рели-

гию одинаково приводят (хотя и с разных сторон) к тому, что общество пе-

рестает быть светским, утрачивает форму мировоззренческой пластичности, 

что вновь может стать причиной религиозных конфликтов.  

За каждым из указанных направлений стоят совершенно определенные 

общественные процессы и силы. Это не возврат к прежним смыслам и их пе-

ресмотр в новых условиях, а прогноз относительно будущего образования 

и общества в целом, относительно сохранения его светскости, как един-

ственно возможного формата для взаимодействия представителей различных 

культур, религий и мировоззрений. В данном случае очевидно, что выходом 

из данной весьма сложной и противоречивой ситуации может и должно слу-
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жить не столько ограничение религиозной свободы, в том числе в простран-

стве образования, упразднение религии или клерикализация светскости, 

но скорее отказ от конфронтации и противопоставления религиозных 

и нерелигиозных по своей сути взглядов и подходов в образовании.  

Следует также отметить, что такие понятия, как «светскость», 

«секулярность», «религиозность», особенно в образовании, дополнительно 

несут нормативную, оценочную функцию, что практически всегда определя-

ет параметры исследовательской позиции. Противопоставления можно из-

бежать, если переключить внимание с рассмотрения явления в целом на его 

отдельные аспекты.  

На первых страницах «Секулярного века» Чарльз Тейлор определяет 

светскость как «процесс плюрализации» и рассматривает данный социаль-

ный феномен как свободу выбора между верой и неверием. Он определяет 

три типа секуляризации. Первый касается разделения сфер и автономии гос-

ударства и религиозных организаций. Публичная сфера рассматривается как 

нейтральная территория, а религия – личное дело каждого гражданина.  

Второй тип согласуется с рационализацией общества и упадком рели-

гии, как пишет по этому поводу, в частности, М. Вебер. Он называет данный 

процесс «снятием с общества религиозных чар». Фактически, эти объясне-

ния не добавляют ничего качественно нового к современному пониманию 

религиозных явлений: в этом процессе Бог удаляется из мира как социально-

го, так и духовного. Результатом этого «вычитания» является новый формат 

неверия, независимое существование изолированных субъектов, пустые 

и одномерные пространство и время, самодостаточный разум. Крайние фор-

мы нерелигиозного сознания в итоге приобретают идеологическую и фунда-

ментальную автономию и принимают секуляризм как «свободу совести, ко-

торая может существовать даже до того, как произойдет разделение между 

политикой и религией» [8, p. 47].  

Третье определение секуляризации Тейлор анализирует его особенно 

подробно. Это относится к определению обстоятельств и предпосылок веры: 

секуляризация открывает возможность верить или нет; религия становится 

«одним из многих возможных вариантов», что просто немыслимо в эпоху 

религии. Эти особенности напрямую связаны с образованием, в котором ми-

ровоззренческие парадигмы соревнуются не только в переопределении рели-

гии, но и в разгадывании и объяснении того, что такое образование. «Третья 

секуляризация», в частности, означает, что изменились условия существова-

ния религиозного опыта, но это не имеет прямой связи с ослаблением или 

упадком религии» [9, p. 19–20].  
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Переориентация веры с Бога на человека производит новые социаль-

ные формы образования. Начальные попытки предпринимались в Средние 

века и в России, и в Западной Европе, но реальная модернизация образова-

ния была осуществлена не ранее середины XIX века. Однако и современная 

наука, и традиционная религия разделяют основополагающий эпистемоло-

гический постулат: постижение, проникновение в скрытый мир не осу-

ществляется в ходе дедукции от мира видимого.  

В этом смысле Ч. Тейлор совершенно справедливо обращает внимание 

на то, что сверхъестественный опыт является главным предметом конфрон-

тации между сакральным и профанным. Верующие ссылаются на опыт 

сверхъестественного, чтобы защитить собственное верование, неверующие – 

как на то, что является предметом обязательного «расколдовывания». Мно-

гие мыслители XIX столетия безапелляционно предсказывали замену рели-

гии наукой. Характерной чертой европейской цивилизации Нового времени 

становится прямое противопоставление веры и разума, науки и религии,  

вытеснение вопросов религиозного содержания из общественного простран-

ства. Знаковые культурные события – символы многочисленных побед секу-

ляризации. Однако, как верно замечает прот. В.В. Зеньковский, «рациона-

лизм утверждает автономию разума и подчиняет себе все движения духа, 

в том числе и то знание, какое заключается в вере. Но эти притязания рацио-

нализма не могут быть оправданы: они являются следствием общего направ-

ления духовной жизни западного христианства, которое именуется секуля-

ризмом, то есть отрывом от Церкви всех видов человеческого творчества 

(наука, философия, этика и т. д.)» [2, с. 22].  

Общая теория секуляризации основана на «принципе вычитания»: вера 

в глазах сторонников этого принципа – «проявление нелогичности», ее ис-

чезновение предопределено по мере распространения цивилизации. Однако 

история, наблюдение за реальностью свидетельствует об обратном: стремле-

ние преодолеть привычные повседневные рамки – стремление по сути своей 

религиозное – как в повседневной жизни, так и в научных исследованиях, 

в суперсовременных образовательных проектах, является главной движущей 

силой прогресса. Ч. Тейлор видит один из источников духовных и интеллек-

туальных поисков в эпоху секуляризма в нерушимом человеческом благоче-

стии. Он называет это качество «потребностью в вечности», которая неиз-

менно «остается мощным мотиватором в современную эпоху». Один из ос-

новных тезисов Чарльза Тейлора состоит в том, что секуляризация основана 

не на разрыве в пределах традиции, а на ее продолжении и преемственности. 

Современный мир, который он описывает через открытость к разнообразию 

и различным формам образования находит свою матрицу в христианской 
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семантике, которая включает в себя концепции субъективности, ответствен-

ности и личной свободы. Неизбежный упадок религии после удаления свя-

щенного из публичной сферы буквально на глазах современных людей 

XXI в. уступает место появлению новых религиозности, иногда псевдорели-

гиозности, в том числе и в социальной сфере – ультрасовременных форм ре-

лигиозного опыта.  

В нормативно-правовой сфере ситуация только на первый взгляд мо-

жет показаться простой. Но данное упрощенное восприятие крайне обман-

чиво. Для достижения своих целей государство не должно оказывать давле-

ние на религиозные организации, не говоря уже о вмешательстве в сферу 

компетенций их внутренних институтов. Религиозным сообществам предла-

гается делать то же самое, то есть не влиять на определенные политические 

решения. Но на практике (и это отражается на образовании) ситуация намно-

го сложнее. Многочисленные примеры исторических неудач в построении 

симфонии в церковно-государственных отношениях, с одной стороны, 

и тщетных попыток отделения церкви от общества, с другой, могут служить 

подтверждением тезиса о сложности, а иногда и безуспешности полного со-

гласования и идентификации интересов религиозных организаций и государ-

ственных институтов.  

В современную эпоху разделение церквей и государств в Европе было 

совместимо с обоюдными интересами: необходимо было дать свободу кон-

фессиям для самостоятельного решения внутренних проблем и сохранения 

неприкосновенности интересов нейтрального по отношению к той или иной 

религии государства. Но это идеальное послание больше не отражает ны-

нешнего баланса сил, на него все больше влияют многогранные векторы. То, 

что еще вчера носило характер непоколебимых установок и безусловных со-

циальных достижений, теряет свой положительный смысл, принимает про-

тивоположное значение.  

Юрген Хабермас приводит следующий яркий пример переворота зна-

чений, смещения акцентов: «Слово толерантность обычно произносится 

на одном дыхании через запятую со словом «уважение»; но концепция толе-

рантности, восходящая к XVI и XVII векам, не основана на уважении – как 

раз наоборот! Нам нужна терпимость только тогда, когда мы имеем дело 

с мировоззрением, которое нам кажется неправильным, и традициями, кото-

рые нам не нравятся» [6, с. 61–62]. 

Современное христианство сосуществует с множеством различных ре-

лигиозных и нерелигиозных идеологических и духовных традиций в сфере 

индивидуального выбора. «Светскость» берет на себя многие важные функ-

ции социального регулирования, которые ранее были религиозными. Это яв-
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ление отчасти ошибочно, отчасти преждевременно интерпретируется, как 

определяющее и окончательное «снятие религиозных чар» с современного 

общества.  

«Создается особый философский, социально-политический, литера-

турный, личностный климат, в котором Бог становится непознаваемым. 

Природа общества была урбанистической, индустриализированной, матери-

алистической, фоном для безбожия, которое философия и наука не раскры-

вали в такой степени, как утверждали» [9, p. 535]. Если мы добавим присут-

ствие тенденций разнообразия, в этом очерке легко распознать ситуацию 

в России конца XX – начала XXI в. Но уже сегодня социальные условия ре-

лигиозности резко меняются. И это очень заметно сказывается на образова-

нии. Многие исследователи сходятся во мнении, что «сегодня секуляризм 

превратился из мощного универсального прогрессивного проекта в конкрет-

ное мировоззрение и местную социально-политическую практику. Однако 

параллельно с этим возникают новые формы светскости. Их последователь-

ные сторонники сосредотачиваются именно на секуляризации христианства, 

на создании культуры религиозного компромисса и комфорта. 

По мнению многих исследователей, причина ослабления творческого 

начала светскости – угасание идеологии «светского общества» на фоне 

ослабления и маргинализации церквей. Ему больше не нужны псевдорелиги-

озные стимулы и жизненные импульсы, которые в настоящее время уже 

не способна дать ни одна «побежденная» религия. «Больше нет необходимо-

сти строить человеческий город на фоне неба. Даже для человека, незнако-

мого с религиозными взглядами, мы находимся в удивительно безнадежном 

процессе понимания себя без неба – ни с небом, ни на фоне неба, ни против 

неба», – отмечает современный исследователь Марсель Гоше (Marcel 

Gauchet) [7, p. 13–14, 40].  

Крайний пессимизм научных объяснений судьбы «религии» компенси-

руется признанием параллельных процессов. В этом плане современная  

Россия является примером государства с неизжитым ультрасекулярным 

наследием и одновременно с активным возрождением различных форм рели-

гиозного образования.  

Александр Кырлежев описывает социальные трансформации, связан-

ные с «выходом религии из хосписа» в современной России: «Постмодер-

нистская религия обладает одновременно энергией сопротивления, уходя-

щей в реальную публичную сферу, и энергией памяти о своей прошлой 

силе. <...> Все это применимо к текущему российскому контексту. Секуля-

ризм здесь слаб – несмотря на всю его кажущуюся силу. Религии сильны 

по своему социальному весу» [4].  
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Обобщая рассмотрение секуляризации как разнопланового процесса, 

можно сделать некоторые предварительные выводы: влияние секуляризации 

на религию и религиозное образование двоякое, поскольку оно вытесняет 

религию на периферию общественной жизни и лишает ее привычного соци-

ального статуса. При этом необходимо отметить тот немаловажный факт, 

что даже недооценка значения религии в социальной сфере не влияет на ее 

экзистенциальное значение. Религиозные смыслы продолжают влиять 

на людей в частной сфере и вторгаются в публичную сферу как нежелатель-

ные и непредсказуемые, неконтролируемые факторы. Следовательно, секу-

ляризация – это построение религиозности как отдельного примера, автоно-

мии нерелигиозного по отношению к религиозному. Данная установка тре-

бует объективизации религии как со стороны религиозного сообщества, 

которое вынуждено определять и защищать себя по отношению к враждеб-

ной среде, так и со стороны светской власти, которая должна определять ее 

место в обществе и социальной сфере, предпринимая попытки изменить, 

приспособить природу религии к условиям гомогенного в мировоззренче-

ском отношении общества. Это переопределяет цели и задачи религиозного 

образования, возлагая на него ответственность за поддержание социальной 

сплоченности и межконфессионального мира, которые являются фундамен-

тальными ценностями мировоззренческой свободы и плюрализма.  

С одной стороны, область применения знаний о религии объективно 

сужается, с другой стороны, эти знания все более востребованы для снятия 

«железной клетки», «внутреннего каркаса» секуляризма в современном об-

ществе. В процессе религиозного образования происходит частичная объек-

тивация религии.  

Часто именно общественные институты, а не конфессии выступают 

инициаторами процесса трансляции религиозных и культурных традиций, 

и это в итоге приводит к укреплению эпистемологических позиций религии.  

Трансдисциплинарные отношения возникают, когда образовательные 

организации взаимодействуют с религиозными организациями в целях защи-

ты содержания религиозного образования. В процессе перевода религиозных 

концепций на светский язык происходят изменения как в самом языке, так 

и в системе светского образования.  
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Взаимодействие общеобразовательных и религиозных  

мусульманских организаций при реализации  

задач духовно-нравственного воспитания  

на примере ряда российских субъектов3 

 
Аннотация: публикуемое в сокращении исследование, предпринятое автором 

в рамках подготовки магистерской диссертации, нацелено на анализ и обоснование 

необходимости активного взаимодействия общеобразовательных школ и религиозных 

организаций традиционных конфессий в реализации задач духовно-нравственного 

воспитания. В том числе на примере преподавания в Республике Татарстан, Респуб-

лике Башкортостан, Чеченской Республике, Тюменской и Ульяновской областей 

культуры традиционных религий России, предусмотренных дисциплинами «Основы 

религиозных культур и светской этики» (ОРКСЭ) и «Основы духовно-нравственной 

культуры народов России» (ОДНКНР). Поскольку текст работы публикуется в со-

кращении, изложение опыта и подходов к рассматриваемой теме в российских регио-

нах отражено на примере Республики Татарстан и Ульяновской области), с привлече-

нием собранных автором материалов, освещающих образовательные практики по ис-

следуемой теме в столице РФ – городе Москве. 

Ключевые слова: духовно-нравственное воспитание; традиционные религиоз-

ные культуры; изучение культуры Ислама; ислам в России. 

 

 

Основой формирования личности и гражданина является духовно-

нравственное, гуманистическое, гражданско-патриотическое воспитание, ко-

 
3 Источник публикации: Акказиев Рашид Яхьяевич, ВКР 2021 г. «Взаимодействие общеобразовательных и ре-

лигиозных мусульманских организаций РФ (на примере республик Татарстан, Башкортостан, Чеченской Рес-

публики, Тюменской и Ульяновской областей, г. Москвы) при реализации задач духовно-нравственного воспи-

тания в 2015–2020 гг.»  (программа магистратуры 44.04.01 – Педагогическое образование «Межэтнические 

и межконфессиональные отношения в образовании», МПГУ); научный руководитель – А.А. Шевцова, д-р ист. 

наук, профессор кафедры культурологии ИСГО МПГУ; рецензент – Г.Ю. Хабибуллина, кандидат педагогиче-

ских наук, директор Центра развития исламского образования Московского исламского института. 
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торое достигается не только средствами домашнего, семейного воспитания, 

но и тщательной, целенаправленной работой на всех ступенях образования, 

как основного, так и дополнительного. Учитывая предоставляемые в Россий-

ской Федерации возможности приобщать современных школьников к богат-

ству традиционных религиозных культур в рамках общеобразовательных 

учебных программ, важно взаимодействие в этом с религиозными организа-

циями, прежде всего при реализации задач духовно-нравственного воспита-

ния обучающихся. Накопленный в различных регионах РФ в этом вопросе 

положительный опыт является предметом анализа сотрудничества общеоб-

разовательных школ и конфессиональных мусульманских организаций ряда 

республик и областей Поволжья (Татарстан, Башкортостан), Северного Кав-

каза (Чеченская Республика), Тюменской и Ульяновской областей, г. Моск-

вы. Выбор данных регионов для анализа ситуации обусловлен различиями 

в этноконфессиональном, демографическом составе, сложившимся подхо-

дом к преподаванию модуля «Основы исламской культуры», активностью 

религиозных мусульманских организаций.  

Актуальность работы обусловлена следующими обстоятельствами: 

• критические явления и связанные с ними риски в духовном со-

стоянии общества и возможность их преодоления через воспитание на осно-

ве традиционных духовных ценностей народов РФ в сотрудничестве с кон-

фессиональными религиозными учреждениями; 

• исламофобия и дискриминация в отношении мусульман [2], ми-

грантофобия, межэтническая напряженность, религиозная нетерпимость, 

проявления религиозно-политического экстремизма в Европе и мире [18];  

• необходимость обратиться к конкретному опыту преподавателей 

исламской культуры в школах основной и дополнительной системы образо-

вания, в школах государственных и частных, и представить истинные духов-

ные ценности Ислама [12], показать, что Ислам – религия мира, обладающая 

богатейшим культурным наследием, которая учит добру, милосердию, спо-

собствует духовно-нравственному воспитанию подрастающего поколения.  

• социальная значимость и востребованность изучения культуры 

Ислама – одной из традиционных религий РФ – и существующей практики 

ее преподавания обучающимся в рамках системы общего образования.  

Гипотеза исследования состоит в обоснованности утверждения: взаи-

модействие и сотрудничество общеобразовательных и мусульманских рели-

гиозных организаций способствует реализации задач духовно-нравственного 

воспитания в регионах РФ с преобладанием мусульманского населения. 

Накопленный региональный опыт также может содействовать обогащению 
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существующего опыта в школах Москвы и других субъектов РФ в области 

преподавания «Основ исламской культуры» (в рамках ОРКСЭ и ОДНКНР). 

Методы исследования включают в себя как эмпирические, так и теоре-

тические. Основной акцент был сделан на наблюдение, сравнение, модели-

рование, использованы социологические и педагогические методы. Был 

применен контент-анализ сайтов образовательных и конфессиональных му-

сульманских организаций, в том числе региональных Духовных Управлений 

мусульман, благотворительных и культурно-просветительских мусульман-

ских фондов, и новостных сообщений региональной повестки. Часть иссле-

дования базируется на полевом материале автора – экспертных интервью 

с представителями региональных Духовных Управлений мусульман.  

Научная новизна работы состоит в анализе конкретного опыта взаи-

модействия светских школ и мусульманских учреждений в области препода-

вания ОРКСЭ в определенных регионах РФ, на основании которого опреде-

лены методические рекомендации для образовательных организаций при 

преподавании Основ исламской культуры.  

Практическая значимость работы отражена в рекомендациях для пе-

дагогов и школьной администрации по выстраиванию взаимоотношений 

между светской общеобразовательной массовой школой и конфессиональ-

ными мусульманскими учреждениями в деле преподавания «Основ ислам-

ской культуры» и воспитательной работы в целом, включая педагогические 

аспекты формирования бесконфликтной образовательной среды на основе 

межэтнического и межконфессионального диалога, повышение межкультур-

ной компетенции учителей и администрации образовательных организаций 

[23]. Источниками послужили современные законодательные акты, вузов-

ские учебники по этике, школьные учебные пособия по краеведению, исто-

рии, общественным дисциплинам, религиоведению, педагогике [17; 24]. 

В отдельных исследованиях обращается внимание на важность «при-

менения педагогических идей ислама в воспитательной практике современ-

ной школы» [5]. Отмечается, что в силу недостаточной осведомленности пе-

дагогов об исламе важна «стратегия сотрудничества с исламской уммой, ис-

пользование мощного идейного, духовного содержания ислама, 

определяющего жизнедеятельность миллионов мусульман России» [15]. По-

зитивные практики исламской педагогики в процессе «обучения и воспита-

ния играют важную роль в социализации личности, что необходимо исполь-

зовать в современной национальной системе образования [34]. Особую цен-

ность имеют практические вопросы этнокультурного потенциала исламской 

педагогики в России и сопредельных странах, освещенные 

Г.Ю. Хабибуллиной [33], другими авторами [12]. В статье А.А. Шевцовой 



39 
 

[35] указано на необходимость учета региональной специфики и возможно-

сти выбора учебного модуля родителями школьников. Очевидно превалиро-

вание выбора модуля «Основы исламской культуры» на Северном Кавказе 

и значительное количество желающих изучать этот предмет в других регио-

нах. Важно, чтобы преемственный курс, задуманный как продолжение озна-

комительного курса ОРКСЭ – Основы духовно-нравственной культуры 

народов России (ОДНКНР) сохранил содержательное развитие упомянутого 

модуля и полнее учитывал многонациональный характер и предпочтения ро-

дителей и школьников национальных республик и регионов РФ. Ряд авторов 

при освещении педагогического опыта и «прогрессивной мысли ислама в со-

временной школе» [10] почти не затрагивает взаимоотношения государ-

ственной системы образования и мусульманских организаций. Чрезвычайно 

полезны подготовленные ЮНЕСКО совместно с рядом других международ-

ных организаций Руководящие принципы для преподавателей «Противодей-

ствие нетерпимости и дискриминации в отношении мусульман: Борьба с ис-

ламофобией через образование» [27]. Однако содержащиеся в них рекомен-

дации не в полной мере учитывают опыт России. Тема настоящей 

магистерской диссертации не получила достаточного освещения в современ-

ной педагогике.  

Формирование и развитие этических норм и духовно-

нравственного воспитания укоренялись в процессе становления самого 

общества сначала через воспитание и, впоследствии, через образование. 

На основе местных традиционных культур и формирующихся национальных 

и мировых религий человечество выработало системы этических норм, кото-

рые стали основой воспитания и образования в конкретных государствах 

и культурно-географических ареалах.  

Моральные нормы ислама содержатся в Коране, Сунне, Шариате. Каж-

дому мусульманину необходимо воспитывать в себе правдивость, верность, 

искренность, достоинство и самоуважение, уважение к родителям и почита-

ние их, вежливость, умение прощать, стремление к самообразованию, 

скромность, щедрость, стремиться к изгнанию из сердца злобы и зависти, 

испытывать отвращение к греху. Нравственные требования к верующему 

мусульманину содержат высказывания Пророка Мухаммада, например, 

«Возьми себе на вооружение умение прощать, быть снисходительным; по-

буждай следовать общепризнанным нормам благородства, этики, морали 

и отвернись от невежд, не раздражайся их поведением или словами, не отве-

чай на их плохое плохим. Ничто не продлевает жизнь так, не делает ее 

настолько благодатной, как любое проявление благородства доброты, щед-

рости, праведности» (Коран, 7:199).  
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Базируясь на Священных словах Корана и текстах лучших представи-

телей арабской классической философии, продолжают развиваться этиче-

ские учения исламских мыслителей в XX–XXI вв. Общие этические  

вопросы и проблемы духовно-нравственного воспитания отражены в иссле-

дованиях и высказываниях духовных лидеров и мыслителей: Юсуф аль-

Кардави, шейх Ахмед Дидат, Мухаммад Аль-Газалий, Саид Мухаммад Ра-

мадан аль Бутый, в России – Равиль Гайнутдин [9], Шамиль Аляутдинов 

[3; 4], Ильдар Аляутдинов [2] и др. 

В Социальной доктрине российских мусульман в главе «Ислам и об-

щественная мораль» подчеркивается, что главной задачей верующих му-

сульман современного мира является борьба за нравственное здоровье обще-

ства, поддержка обездоленных, участие в духовно-нравственном воспитании 

молодежи. «Российские мусульмане направляют свои усилия на укрепление 

традиционных семейных ценностей, поскольку семья передает детям соци-

альные, культурные и нравственные ориентиры, опыт, воспитывает в них 

трудолюбие и духовность» [30].  

Огромное значение в духовно-нравственном воспитании имеет обра-

щение к этике традиционных религий. В преддверии подготовки празднова-

ний 1000-летия Крещения Руси, 200-летия учреждения Духовного Управле-

ния мусульман Европейской части России, 1100-летия принятия ислама 

народами Поволжья и Предуралья в общественную жизнь и в систему обра-

зования начинают осторожно проникать положительные примеры религиоз-

ной культуры и духовной направленности.  

В конце 1980-х гг. стали регистрироваться исламские, христианские, 

буддийские, еврейские общины, появились образовательные конфессио-

нальные учреждения.  

В 1990-х гг. стали полнее раскрываться темы религиозной культуры 

в дисциплинах «Граждановедение», «Обществознание», «Москвоведение», 

«Мировая художественная культура». В качестве факультативов появились 

предметы «Духовное краеведение», «Религиоведение», «История религий». 

К проведению некоторых занятий привлекались религиозные деятели. 

К началу нового тысячелетия в системе образования РФ возобновляется ра-

бота по гражданско-патриотическому воспитанию. Создаются военно-

патриотические клубы, восстанавливается празднование Дня Победы, новые 

акции «Георгиевская лента» и «Бессмертный полк» проводятся с участием 

и при поддержке религиозных конфессиональных и образовательных орга-

низаций. В 2009 г. вышла Концепция духовно-нравственного развития 

и воспитания личности, гражданина России, в которой идеалом признавался 

гражданин страны, «укорененный в духовных и культурных традициях мно-
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гонационального народа Российской Федерации» [16]. К классным часам, 

нравственным беседам привлекают религиозных деятелей. Отмечаются ре-

лигиозные праздники, в том числе Ураза-байрам, Курбан-байрам и др. 

Важной вехой в деле духовно-нравственного воспитания стало приня-

тие Стратегии развития воспитания в РФ, призывающая к воспитанию «ува-

жительного отношения к национальному достоинству людей, их чувствам, 

религиозным убеждениям» [28]. Принятые по инициативе В.В. Путина по-

правки в ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» [26] по вопросам 

воспитания обучающихся закрепляют понимание того, что воспитание детей 

и молодежи – обязательная часть образовательного процесса.  

C 1 сентября 2012 г. во всех субъектах РФ по Распоряжению Прави-

тельства РФ был введен модульный курс «Основы религиозных культур 

и светской этики» (ОРКСЭ) [29], носящий культурологическую направлен-

ность и включающий 6 модульных предметов: Основы исламской культуры; 

Основы православной культуры; Основы буддийской культуры; Основы 

иудейской культуры; Основы мировых религиозных культур; Основы свет-

ской этики. Курс ОРКСЭ ориентирован на духовно-нравственное воспита-

ние, повышение уровня знаний и уважения к культурным и религиозным 

традициям народов России. Учебники и учебно-методические комплекты с 

рабочими тетрадями разрабатывались в сотрудничестве светских и религи-

озных ученых. Рассмотрим содержание учебника по предмету «Основы ис-

ламской культуры» авторов Д.И. Латышиной и М.Ф. Муртазина. Учебник 

включает темы о возникновении ислама, о жизни и учении Пророка, о со-

держании Корана и Сунны. Большое внимание уделяется нравственному 

учению Ислама. Рассказывается о развитии Ислама на территории России, 

о представителях науки, образования, литературы – верующих мусульманах. 

Согласно ФЗ «Об образовании в РФ» (ст. 48), запрещается использо-

вать образовательную деятельность «для принуждения обучающихся к при-

нятию политических, религиозных или иных убеждений либо отказу от них, 

для разжигания социальной, расовой, национальной или религиозной розни, 

для агитации, пропагандирующей исключительность, превосходство либо 

неполноценность граждан по признаку социальной, расовой, национальной, 

религиозной или языковой принадлежности, их отношения к религии, в том 

числе посредством сообщения обучающимся недостоверных сведений об ис-

торических, о национальных, религиозных и культурных традициях наро-

дов» [32]. Этот подход разделяют все традиционные российские конфессии. 

При конфессиональных учреждениях дополнительного образования 

(воскресных школах) часто проводятся спортивные мероприятия, выставки, 

праздники, фестивали. Ученикам общеобразовательной школы было бы ин-
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тересно принимать в них участие. Общение, диалог между конфессиональ-

ной и светской школой приведет к более глубокому и прочному сотрудниче-

ству. Интересно совместное участие в этнографических экспедициях, изуче-

ние быта, народных традиций религиозной культуры. Интересный опыт 

АНО «Этносфера» по организации этнографических экспедиций в Башки-

рию, Татарстан и др. Московские школьники знакомятся с бытом и народной 

культурой татар, башкир, бурят, русских, с народными традициями религи-

озной культурой ислама и других традиционных религий.  

В системе российского образования продолжением предмета ОРКСЭ 

(4 класс) стал предмет ОДНКНР (5–9 классы). Предмет обязателен для изу-

чения с начала 2015–2016 учебного года по ФГОС ООО, по которому 

школьники должны знать культурные традиции народов России, этнографи-

ческие сведения. Его учебная программа обещает быть интересной и увлека-

тельной; рассчитана на знакомство с этническим разнообразием нематери-

ального наследия, богатством духовно-нравственной культуры, заложенном 

в эпосе, фольклоре, литературе народов России. Предполагается изучение 

народных и бытовых традиций, в том числе связанных с религиозной куль-

турой, народных праздников, промыслов, костюмов, обычаев.  

Педагог, преподающий предметы/модули предметных областей 

ОРКСЭ и ОДНКНР должен подчеркивать, что все традиционные религии 

российских народов имеют созидательное нравственное значение. В конце 

учебного года, например, можно провести итоговую конференцию с пред-

ставлением групповых и индивидуальных проектов школьников, на которой 

в качестве жюри могут присутствовать представители традиционных кон-

фессий. Это поспособствует почувствовать взаимную заинтересованность со 

стороны не только светской, но и конфессиональной системы образования. 

ФЗ «Об образовании» в ст. 87 «Особенности получения теологического и ре-

лигиозного образования», в п. 3 поясняет: «предметы, направленные на по-

лучение обучающимися знаний об основах духовно-нравственной культуры 

народов РФ, об исторических и культурных традициях мировых религий, 

проходят экспертизу в централизованной религиозной организации на пред-

мет соответствия их содержания вероучению, историческим и культурным 

традициям этой организации в соответствии с ее внутренними установлени-

ями. П. 6 указывает, что к учебно-методическому обеспечению учебных 

предметов, направленных на получение обучающимися знаний об основах 

духовно-нравственной культуры народов РФ, об исторических и культурных 

традициях мировых религий, привлекаются соответствующие централизо-

ванные религиозные организации» [32].  
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Каким образом привлекаются к преподаванию ОРКСЭ и ОДНКНР ре-

лигиозные организации? Ответ на этот вопрос дает письмо Минобрнауки 

России от 26.06.2017 № 08–1300. В нем подчеркивается, что религиозные и 

образовательные организации могут сотрудничать в сфере образования 

в интересах обучающихся, предусматривается «привлечение представителей 

религиозных организаций к учебно-методическому обеспечению преподава-

ния курса ОРКСЭ и ОДНКНР». Рекомендовано также взаимодействие 

с представителями соответствующих конфессий для обеспечения внеуроч-

ной образовательной деятельности, в том числе внеклассных мероприятий 

и экскурсий. Привлечение к преподавательской деятельности представите-

лей религиозных конфессий не предусматривается. Может быть организова-

но посещение религиозных сооружений и храмов, при согласии родителей 

(законных представителей) обучающегося и при соответствующем согласо-

вании с представителями религиозных организаций [25]. 

Опыт сотрудничества общеобразовательных школ с конфессио-

нальными мусульманскими организациями весьма значителен, особенно 

в регионах, где проживает большинство мусульман: в Поволжье и Северном 

Кавказе: в Татарстане, Башкортостане, Чечне, Дагестане, Ингушетии, Кабар-

дино-Балкарии, Карачаево-Черкесии.  

Ислам – традиционная религия России, вторая по численности верую-

щих после православия в нашей стране. На территории Поволжья ислам ак-

тивно начал распространяться с XIV в. в связи с принятием ислама как госу-

дарственной религии в Золотой Орде. На Северном Кавказе ислам оконча-

тельно утвердился в XIX в. По мере включения территорий с мусульманским 

населением в состав Российского государства (Поволжье в XVI в., Северный 

Кавказ в XIX в.), мусульмане подвергались насильственной христианизации, 

отрыву от традиционных ценностей ислама. Примером проявления толе-

рантности на государственном уровне стал Указ Екатерины II «О терпимо-

сти всех вероисповеданий» 1773 г. В Российской империи было разрешено 

строить каменные мечети, была создана первая официальная организация 

мусульман России – Оренбургское магометанское духовное собрание, учре-

ждена должность муфтия – главы российских мусульман. В советский пери-

од все религии, в том числе ислам, их последователи подвергались гонениям, 

разрушались мечети и церкви, закрывались образовательные религиозные 

учреждения. На рубеже 1980–1990-х гг. система мусульманского образова-

ния стала постепенно восстанавливаться: при мечетях создавались курсы 

по изучению Корана, возникали медресе в Уфе, Казани, в Дагестане и Чечне. 

За последние 25 лет на территории РФ были открыты исламские университе-

ты и институты, высшие, средние и начальные медресе, исламские колле-
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джи, общеобразовательные исламские школы, исламские детские сады, про-

чие конфессионально ориентированные образовательные организации.  

С появлением предметов ОРКСЭ и ОДНКНР учащиеся общеобразова-

тельных школ получили возможность знакомства с исламской культурой 

и изучения основ вероучения и этики ислама. Вместе с тем, без поддержки 

со стороны конфессиональных мусульманских организаций преподавание 

предмета по основам исламской культуры светскими образовательными ор-

ганизациями представляется затруднительным. 

Отношение к предмету ОРКСЭ часто выходит за рамки вопроса, свя-

занного только с системой образования, и приобретает масштабы проблемы 

государственной, переплетаясь с языковой, национальной, религиозной по-

литикой в регионе. Логично предположить, что в Республике Татарстан 

с преобладающим мусульманским составом населения большинство родите-

лей выбирают Основы исламской культуры, и на втором месте выбор мог бы 

быть за Основами православной культуры. Возможно, так бы и произошло 

при свободном выборе родителей, но власти Республики, не желая допустить 

разделения детей по религиозному признаку и увеличения влияния конфес-

сиональных учреждений на школу, сознательно пошли на то, чтобы убедить 

родительскую общественность и школьную администрацию не предостав-

лять права свободного выбора ни школам, ни родителям. В общественном 

мнении Республики возникли опасения, что в школу придут работать пред-

ставители конфессий, предметы ОРКСЭ будут иметь вероучительный харак-

тер, могут возникнуть конфликты между учениками, разделенными по кон-

фессиональному признаку, что неизбежно приведет к снижению академиче-

ской успеваемости и общего воспитательного потенциала школы. 

На практике выбор оказался закреплен только за двумя предметами 

ОРКСЭ: Основы мировых религиозных культур и Основы светской этики. 

Курс на выбор только этих двух предметов как настоятельная рекомендация 

Министерства образования РТ был определен с введения ОРКСЭ в школы 

Татарстана, с 2012 г. Имам города Зеленодольска Габдельхамит Зинатуллин 

говорил в 2012 г.: «За многие годы общения с прихожанами мечетей, посе-

тителями медресе и просто своими знакомыми я сделал вывод: наш народ 

еще не готов к углубленному изучению религии. А от невежества часто воз-

никают недопонимание, конфликты, неверные толкования. В данной ситуа-

ции я полностью поддерживаю решение Министерства образования Татар-

стана – ввести во всех школах изучение курса ОРКСЭ. Это необходимый 

ознакомительный минимум, который подготовит детей к более глубокому 

изучению религий, если у них и у родителей будет такая потребность». Имам 

предостерегал от разделения детей – одноклассников по религиозному при-
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знаку: «мы можем получить страшные последствия в виде разногласий 

и школьных конфликтов на религиозной почве» [13]. Учителя, директора 

школ и имамы согласны знакомить учащихся с мировыми религиозными 

культурами, но с нейтральных позиций. 

Ситуация остается и в наши дни. При контент-анализе сайтов общеоб-

разовательных школ и школ-интернатов Татарстана (1–2 школы в каждом 

районе Республики Татарстан) обнаружилось, что в данных образовательных 

учреждениях в 2019/20 учебном году в рамках ОРКСЭ преподают только 

предметы по религиозным культурам и светской этике. Духовно-

нравственная работа реализуется через краеведение, посещение музеев, ту-

ристические походы, экологическую культуру, классные часы по изучению 

правовых норм государства, праздники, викторины, познавательные игры, 

этические беседы, уроки мужества, встречи с ветеранами, изучение памят-

ников и традиций. В разделе духовно-нравственного образования и воспита-

ния не встречается упоминаний о посещении конфессиональных учреждений 

и изучении религиозных культур, о сотрудничестве школ и конфессий по 

этому направлению.  

Сотрудничество между общеобразовательными школами и традицион-

ными конфессиональными мусульманскими организациями в Татарстане 

при преподавании предметов ОРКСЭ и ОДНКНР сведено к минимуму. В об-

разовательных программах указанных школ в разделе духовно-нравственной 

воспитательной работы в редких случаях указывается «посещение культо-

вых учреждений», но вне связи с преподаванием ОРКСЭ. Оговаривается, что 

это «особый вид внеурочной деятельности, к подготовке и проведению кото-

рого надо отнестись особенно тщательно и продуманно. Прежде всего, необ-

ходимо поставить в известность о планируемом мероприятии представите-

лей конфессий, родителей (членов семей) учащихся, администрацию школы. 

Посещению мечети, медресе должна предшествовать подготовка учащихся: 

обсуждение правил поведения, разговор о необходимости уважительного от-

ношения ко всему, что находится в сооружении. Нельзя планировать посе-

щение культового сооружения во время проведения в нем молитвы или ка-

ких-либо других религиозных обрядов. Учитель не может во время посеще-

ния культового сооружения обязывать детей к совершению тех или иных 

действий, связанных с религиозными практиками» [19].  

Отмечается также, что нельзя «запрещать детям из религиозных семей 

то, что ребенок обычно совершает при посещении культового сооружения 

вместе с членами своей семьи. Данное внеурочное мероприятие имеет ис-

ключительно культурологическую направленность и предназначено для ви-
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зуализации пройденного на уроках материала, для закрепления представле-

ний учащихся об исламской культуре» [19]. 

В образовательных программах школ упоминается о возможном «уча-

стии представителей традиционных религиозных организаций и объедине-

ний с согласия учащихся и их родителей (законных представителей) в про-

ведении отдельных мероприятий в рамках реализации направлений про-

граммы духовно-нравственного развития и воспитания учащихся» [22]. 

В Республике Татарстан широко развита сеть негосударственных рели-

гиозных образовательных учреждений: исламские детские сады, исламские 

образовательные учреждения начального, среднего, среднего специального и 

высшего уровня. Внимание властей к развитию исламского образования, 

особенно высшего, отчасти вызвано тем, что в 1990–2000 гг. многие мусуль-

мане отправлялись за высшим образованием в страны арабского мира. Разу-

меется, образование в конфессиональных учреждениях РТ строится в соот-

ветствии с правилами ислама: соответствующая одежда, особенно для дево-

чек, халяльная кухня, молельные комнаты для намаза и др. Кроме 

конфессиональных школ, в общеобразовательных школах существуют так 

называемые классы татарской культуры, где в основном обучаются дети из 

мусульманских верующих семей, где одеваются и питаются согласно пред-

писаниям ислама, и также совершают намаз в специально отведенных для 

этого молельных помещениях. Однако данные классы время от времени под-

вергаются нападкам со стороны некоторых СМИ, повышенному вниманию 

со стороны Рособнадзора, поэтому школьная администрация оказывается 

в нелегком положении, пытаясь сохранить право верующих родителей дать 

образование ребенку в обстановке, соответствующей его семейным религи-

озным традициям.  

С середины 2010-х гг. в школах РТ обострился вопрос ношения хиджа-

бов школьницами. Требования, исходящие от представителей государствен-

ной власти снять привычную для мусульманской девушки одежду, для уче-

ниц, их родителей и некоторых учителей стали вопросом не только внешней 

обрядности, но и вопросом верности своим религиозным убеждениям. Ши-

роко обсуждаемые в массмедиа прецеденты не способствовали гармониза-

ции отношений в школьных коллективах, приобретали протестный характер. 

Учитывая все вышеизложенное, нетрудно понять, что введение сво-

бодного выбора предметов ОРКСЭ могло бы вызвать обострение конфесси-

ональной обстановке в Республике, во всяком случае, таков мог бы быть 

риск по предположению властей Татарстана. Возможно, позиция Президента 

Республики Татарстан была отчасти вызвана стремлением не допустить уси-

ления православия в регионе, недаром отсутствие свободного выбора пред-
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метов ОРКСЭ в Татарстане и, соответственно, невозможность выбора ОПК 

вызвала решительный протест со стороны РПЦ. 

Митрополит Татарстанский и Казанский Феофан посчитал, что вклю-

чить ОПК в Татарстане сложно. Патриарх Кирилл обвинил власти Татарста-

на в нарушении прав православных. Политолог Казанского национального 

исследовательского технологического университета Сергей Сергеев отмеча-

ет, что введение ОПК «привело бы к серьезным конфликтам между властями 

и митрополией. При этом С. Сергеев считает оправданной политику властей 

в данном вопросе, благодаря которой чиновники не допустили сегрегацию 

детей по конфессиональному признаку» [8]. 

В целом, в Татарстане при преподавании предметов ОРКСЭ и ОДН-

КНР и в воспитательной работе сотрудничество между общеобразователь-

ными школами и конфессиональными мусульманскими организациями По-

волжья развивается достаточно сдержанными темпами. Это следующие 

формы работы, практикуемые не всеми школами: ознакомительные экскур-

сии в мечети, приглашения представителей мусульманских организаций 

и объединений к участию в мероприятиях по духовному и нравственному 

воспитанию школьников. Региональная политика местных властей, нацелен-

ная на поддержание межэтнического и межконфессионального согласия и 

призванная не допустить разделения детей по национальному и религиозно-

му признаку, влияет в том числе на выбор родителями школьников светских 

модулей. Ценная и достойная трансляции поволжская специфика реализации 

ОРКСЭ («Основы исламской культуры») и ОДНКНР в школах при содей-

ствии местных религиозных организаций – обращение к теме духовного кра-

еведения, историко-культурного наследия ислама в регионе.  

Территория нынешней Ульяновской области последовательно входи-

ла в состав Волжской Булгарии, Золотой Орды и Казанского ханства; таким 

образом, ислам является давней религиозной традиционной культурой татар, 

проживающих в регионе. Однако большинство населения Ульяновской об-

ласти – русские, проникновение которых началось на территорию завоеван-

ного Казанского ханства с XVI в. и активно продолжалось на протяжении 

последующих столетий. Кроме татар и русских, в Ульяновской области про-

живают чуваши, мокша и эрзя, в большинстве своем причисляющих себя к 

православным. 

Учитывая состав и вероисповедание народов, населяющих регион, 

с момента введения ОРКСЭ (с 2012 г.) и до настоящего времени выбор мо-

дулей распределяется следующим образом: половина выбирает Основы 

светской этики, четверть – ОПК, почти четверть – мировые религиозные 

культуры, и незначительная часть (2%, татарское население) – ОИК.  
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В Ульяновской области знакомство с традиционной религиозной 

и народной культурой татар проходит в основном не в общеобразовательной 

школе, а в конфессиональных исламских школах и в системе дополнитель-

ного образования. Так, в Центре детского творчества № 2 г. Ульяновска 

с 2011 г. реализуется интереснейшая программа «Быт и традиции народов 

Поволжья», которая способствует воспитанию национального самосознания 

и уважения к другим национальным культурам Республики (русских, татар, 

чувашей, мордвы). Именно этот пример мог бы быть образцом для духовно-

нравственного воспитания в системе основного образования РФ: делать ак-

цент на знакомство с народами, а не с религиями, на этнографию, а не на ре-

лигиоведение. В этом суть поликультурного воспитания – воспитание ребен-

ка на культуры народов региона, в котором он проживает, с приоритетом 

изучения для него культуры своего этноса. В программе отражено богатство 

религиозных праздников разных народов, этической составляющей ислама, 

православия, местных народных верований, освещены фольклор, эпос наро-

дов Поволжья, их семейных традиций, при этом всячески подчеркивается 

необходимость уважения и терпимости к другим культурам, религиям, тра-

дициям. Программа насыщена экскурсиями в краеведческие исторические 

музеи и центры национальных автономий Ульяновской обл., встречами с ин-

тересными людьми, например, из общества «Возрождение Булгарии» и др. 

представителями историко-национальных объединений. 

28% мусульманских семей в начале введения ОРКСЭ, то есть уже 

в 2012 г., выразили желание изучения их детьми ОИК [6]. Однако в 2013 г. 

в Ульяновске только в двух (из более ста!) школ преподавался этот модуль, 

в тех районах, где проживает много мусульман. Так, в одной из школ Улья-

новска на уроках исламской культуры обучались дети татар, азербайджан-

цев, чеченцев. Учительница – верующая мусульманка, посещала курсы при 

мечети. На уроках ОИК дети читают Коран на арабском и знакомятся с ис-

ламом с вероучительных, а не с культурологических позиций. 

Как же получается, что несмотря на желание родителей (28%!) курс ре-

ализуется в регионе только на 2%? Ответ на это дают сами родители, кото-

рые полагают, что выбор не родителям, а директорам школ; что не достает 

квалифицированных преподавателей. Поэтому повсеместно «выбирают» ос-

новы этики – среди преподавателей нет специалистов по религии. Мнения 

родителей: «Считаю, что татары должны изучать ислам, ведь он сам учит то-

лерантному отношению к другим религиям», но «получается, что ради двух 

татар не будут проводить исламскую культуру, и их будут приплюсовывать 

к другим» [14]. Действительно, желающих изучать основы ислама присоеди-

няют к группам по изучению основ мировых религиозных культур. Но среди 
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причин малого процентного выбора ОИК наблюдается и следующее: роди-

тели-мусульмане опасаются, что учитель будет некомпетентен, может иска-

жать основы вероучения. Отсюда – выбор этики, мировых религий и даже 

ОПК (так как дети из мусульманских семей должны знать наиболее распро-

страненную религиозную культуру в регионе). 

Искреннюю радость родителей-мусульман вызывает добросовестное 

преподавание предмета со стороны верующих учителей. Так, с 2016 г. 

в лингвистической гимназии г. Ульяновска (школа № 2) благодаря старани-

ям активных родителей, пониманию и содействию со стороны директора, а 

также взаимодействию с ДУМ Ульяновской области ученики 4-х классов, 

родители которых сделали свой выбор в пользу ислама, с этого учебного го-

да изучают модуль ОИК. Каждое занятие у учительницы Глинат-ханум Га-

фаровой проходит в интересной и познавательной форме, благодаря чему 

ребята с радостью постигают основы религии ислам, узнают о ценностях 

своей религии и стараются применять их на практике. Стремясь совершать 

как можно больше благих дел, дети, например, готовят кормушки для птиц, 

фотографии которых участвуют в фотоконкурсе «Накорми пернатых брать-

ев». В преподавании предмета группа учащихся получает поддержку от му-

сульманского фонда «Садака и закят», который способствовал обеспечению 

методическими и учебными пособиями для изучения предмета основ ислам-

ской культуры. Родители учеников искренне благодарят всех тех, кто спо-

собствовал началу изучения модуля ОИК, особенно директора гимназии, 

а также надеются, что в других школах мусульмане также проявят актив-

ность и организуют для своих детей изучение своей религии. Соответствен-

но, для введения предмета недостаточно просто желания родителей, как по-

зиционируется со стороны министерства образования, необходимо прило-

жить усилия, проявить активность, чтобы данный предмет был введен.  

В средней школе № 28 г. Ульяновска благодаря активности родителей 

и поддержке директора школы набралась группа учащихся 4–5 классов, ре-

шивших изучать ОИК. Как признались родители школьников, поводом для 

их активности стал пример родителей-мусульман из лингвистической гимна-

зии г. Ульяновска (школа № 2), которые первыми в регионе организовали 

своим детям обучение ОИК. И вновь группе учащихся и их учителю помог 

мусульманский фонд «Садака и Закят», закупивший учебные пособия. 

В 2017 г. один из учителей начальных классов (татарин, мусульманин) 

обращает внимание родителей на то, что если они хотят выбрать для своих 

детей основы исламской культуры, необходимо решить ряд задач, среди ко-

торых: разъяснение прав родителей (даже одна семья имеет право выбора 

для своего ребенка!), покупки учебников (школа подчас объясняет нежела-
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ние вводить модуль отсутствием учебников), поиск учителя из числа имамов 

или верующих мусульман, доплачивать которым за уроки могут родители 

или муфтият. Возможности поддержки школьных групп по изучению ислама 

со стороны мусульманских организаций разнообразны – это и приобретение 

учебников, и бесплатные экскурсии, и беседы, организации конкурсов, и да-

же такая форма, как учреждение денежных премий для отличников. 

Учителя ОРКСЭ, и в частности, ОИК, проходят подготовку в Ульянов-

ском институте повышения квалификации. В работе курсов принимают уча-

стие религиозные деятели: отдел религиозного образования и катехизации 

Симбирской и Мелекесской епархии и преподаватели медресе «Биляр». 

С 2017 г. и по настоящее время мусульманское духовенство и роди-

тельская общественность Ульяновской области отмечают, что введение 

ОРКСЭ в основном было и остается выгодно РПЦ, которая очень активно, 

и в некоторых случаях, агрессивно делает все, чтобы ввести ОПК в школы 

региона и делает это далеко не с культурологических позиций. Однако пред-

ставители РПЦ отвечают на это мусульманам, что и у них есть возможность 

доносить до школьников знания об исламской культуре вместо того, чтобы 

сдерживать преподавание ОПК [21]. 

Муфтият Ульяновской области предлагает исключить из школьной 

программы изучение основ отдельных религиозных культур и заменить их 

одним общим предметом, это поможет детям лучше узнать культуру много-

национальной и многоконфессиональной России, или оставить преподавание 

только двух: по основам светской этики и мировых религиозных культур.  

Председатель Духовного собрания мусульман России муфтий Альбир 

Крганов напомнил о том, что еще перед введением в школах курса ОРКСЭ 

обсуждалось создание единого учебника о религиозных традициях России и 

предполагалось, что сам курс «будет нести культурологическую составляю-

щую, а не мировоззренческую»… В качестве примера непростой ситуации 

он привел то, когда, например, в одной школе «всего лишь несколько чело-

век из иудеев, из мусульман или из буддистов», и «директору не выгодно 

держать в штате учителя еще по данному религиозному направлению, и де-

тей включают в какие-то общие группы»… «Здесь нужно без лишних эмо-

ций религиозным организациям, представителям Минпросвещения вместе 

эту тему "выруливать" правильно… Самое важное, чтобы мы преподавали 

нашим детям именно культурологические основы наших традиционных ре-

лигий, с которыми мы вместе живем на протяжении тысячелетия. Здесь 

не нужно тянуть, что называется, одеяло на себя», – отметил А. Крганов [20]. 

В целом можно сделать вывод, что сотрудничество между светскими 

школами и мусульманскими общинами в Ульяновской области в деле препо-
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давания предмета Основы исламской культуры и в духовно-нравственном 

воспитании складывается благополучно, что подтверждает беседа с имамом 

хатыбом Радищевского района Ульяновской области Дамиром хазрат Беке-

ровым. Имам хатыб рассказал о крупных мероприятиях, направленных 

на патриотическое и нравственное воспитание, таких как День исламской 

культуры, «Салават купере» (Радуга), а также о каждодневной работе в об-

ласти преподавания ОИК, когда приходится оказывать помощь школам 

в поиске и подготовке учителей, в повышении квалификации, в организации 

внеклассных мероприятий. Именно такая регулярная кропотливая работа 

между школой и традиционной конфессией в итоге приводит к формирова-

нию духовно-нравственной личности современного российского школьника. 

Как и в Тюменской области, в Ульяновской области также проводится 

большая серьезная работа по духовному и нравственному воспитанию среди 

жителей моноэтничных поселков с татарским населением. Например, 

в 2018 г. в поселке Радищево состоялся День исламской культуры. Организа-

тором выступила местная мусульманская община поселка в лице имама Да-

мира хазрата Бекерова. На выставке в доме культуры были представлена 

старинные религиозные книги из семей прихожан. Проводились мастер-

классы по завязыванию платка, изготовлению мусульманского сувенира 

и по арабской каллиграфии. Цель мероприятия – приобщение к наследию 

исламской культуры, разъяснение миролюбивой природы ислама широкому 

кругу слушателей. На круглом столе с участием руководителей региональ-

ных мусульманских приходов Д. Бекеров отметил: «Одним из приоритетных 

направлений деятельности любой мечети является формирование духовного 

стержня молодого поколения. Человек, в котором органично сочетаются 

верно выстроенные духовные ориентиры и профессионализм наиболее поле-

зен для государства и общества» [11]. 

 

Практические рекомендации по формированию сотрудничества между 

общеобразовательными школами г. Москвы и традиционными конфес-

сиональными мусульманскими организациями при преподавании 

ОРКСЭ и ОДНКНР на основе регионального опыта 

 

В Москве сложился определенный опыт между государственными 

школами и конфессиональными организациями (мечетями, синагогами, пра-

вославными храмами) в деле преподавания ОРКСЭ. Данный опыт достаточ-

но значителен в отношении преподавания ОПК, но небогат в отношении 

преподавания Основ исламской культуры. Учитель ОИК может организовать 

экскурсию в Московскую Соборную мечеть с посещением Музея Корана, 
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в Московский Муфтият с прогулками по историческим местам поселений 

татар в Москве (Татарским улицам и переулкам). В Москве выбор «Основ 

исламской культуры» в последние годы незначительно вырос, хотя все же 

остается крайне малым — не более одного процента, в то время как этику, 

религиозные культуры и ОПК выбирает основная масса школ. 

Учителям ОИК в Москве необходим региональный опыт по выстраи-

ванию сотрудничества между светской и конфессиональной системами обра-

зования, которая может положительно сказаться в совершенствовании как 

учебной, так и внеурочной работы по ОРКСЭ. 

1. Сотрудничество с мусульманскими общеобразовательными 

школами и школами при мечетях. В начале учебного года можно заранее 

узнать учебный план конфессиональной соседней школы и продумать сов-

местное участие в фестивалях, конкурсах, праздниках, спортивных меропри-

ятиях, выставках поделок, в конференциях и публикациях вместе с учащи-

мися при мечети или мусульманской школы Москвы. Например, школа при 

мечети Аль-Фатиха на Поклонной горе ежегодно в конце декабря проводит 

праздник Мавлид, который сопровождается конкурсами, викторинами, теат-

ральными представлениями, праздничными угощениями с непременным со-

блюдением традиций гостеприимства [1].  

2. Ознакомительные экскурсии в мечети. В Москве находятся четы-

ре крупных мечети: Московская историческая мечеть (ул. Большая Татар-

ская, 28, стр. 1,2), комплекс мечетей Инам и Ярдям (в Отрадном ул. Хачату-

ряна, 8), Мемориальная мечеть на Поклонной горе (ул. Минская, 2б), Мос-

ковская соборная мечеть (Выползов переулок, д. 7). Знакомство 

с исторической мечетью может сопровождаться прогулкой по Татарским 

улицам и переулкам, старому уютному Замоскворечью. Две мечети в Отрад-

ном дадут понять о разнообразии ислама и его течений (суннизм и шиизм). 

Мечеть на Поклонной горе построена в память всех мусульман, сражавших-

ся и погибших в годы Великой Отечественной войны. Соборная мечеть 

на Олимпийском даст представление о красоте и величии ислама, его куль-

туре и искусству, искусству каллиграфии и книжной графике.  

3. Участие в просветительских и волонтерских проектах, которые 

предлагают духовные управления мусульман, исламские культурные 

центры и др. культурно-просветительские исламские организации. Воз-

можно принять посильное участие в волонтерских проектах Духовного 

управления мусульман г. Москвы «Актив» и благотворительного фонда 

«Закят»: уход за больными и пожилыми людьми, помощь беженцам, участие 

в экологических акциях и др. ДУМ организует детские праздники и фестива-

ли, поэтические концерты и олимпиады. Крупнейшим мероприятием между-
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народного уровня является международный конкурс чтецов Корана, который 

погружает участников в красоту и гармонию арабского языка [7]. Это меро-

приятие даст представление школьникам и их родителям о благозвучии и ве-

личии арабского языка, об исламе как о религии мира и добра. 

4. Приглашения представителей конфессий в школу на проведение 

бесед (части урока) по темам, вызывающим трудности у педагога общеобра-

зовательной школы (например, темы, связанные с вероучением и догмати-

кой); на итоговые мероприятия и конференции, завершающие изучение 

ОРКСЭ в конце учебного года, где гостями и членами жюри могут быть 

представители традиционных конфессий. 

5. Участие в этнографических экспедициях, направленных на изуче-

ние быта, традиций, народных обрядов, промыслов в Башкирии, Татарстане, 

Северном Кавказе, Сибирь. Московские школьники знакомятся с деревен-

ским бытом и народной культурой татар, башкир, чеченцев, ингушей и дру-

гих народов, традиционно исповедующих ислам; при этом проходит знаком-

ство и с религией, искусством, бытовой культурой ислама. В рамках данных 

экспедиций проходят теоретические занятия, мастер-классы, экскурсии, 

к участию в которых приглашаются представители религиозных организа-

ций. Подобные экспедиции организуются в МПГУ ежегодно. 

Разумеется, участие во всех перечисленных мероприятиях должно 

проходить по согласованию с родителями школьников, при их непосред-

ственном участии в обсуждении плана воспитательной работы образова-

тельной организации. 

Позитивные практики образовательных организаций России, получив-

шие в исследовании отражение в практической деятельности в московском и 

других регионах РФ, доказывают успешность и необходимость дальнейшего 

развития взаимодействия между религиозными и общеобразовательными 

учреждениями в деле духовного и нравственного воспитания подрастающего 

поколения. Яркие живые мероприятия, посвященные религиозным традици-

ям своего народа в стенах образовательного учреждения, мудрое слово рели-

гиозных наставников, произнесенное перед школьниками, красота исламско-

го искусства, увиденного на экскурсии — все это формирует современного 

школьника, приобщает его в великой культуре Отечества и своего народа.  

Несмотря на новейшие технологии и новые понятия, которые вошли в 

жизнь наших детей, на стремительное изменение ценностных ориентиров, 

которое так навязчиво предлагает современный мир, Обращение к традици-

онным богатствам культуры своего народа окрыляет и возвышает душу ре-

бенка, навсегда оставляет в ней особое место, к которому возвращаешься как 

к детским воспоминаниям, сказкам бабушки, колыбельным матери и настав-
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лениям отца, что дает силы поступать правильно и быть счастливым челове-

ком, быть полезным гражданином своего Отечества.  
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Аннотация: публикуемое в сокращении исследование, предпринятое автором 

в рамках подготовки магистерской диссертации, освещает практический опыт Мос-

ковского педагогического государственного университета по изучению националь-

ных культур в системе дополнительного образования российских школьников и сту-

дентов. В своем исследовании автор доказывает, что систематическое изучение рос-

сийскими школьниками и студентами национальных культур народов РФ в рамках 

дополнительного образования способствует формированию гражданской̆ идентично-

сти российского общества, навыков межкультурного диалога, снижению уровня меж-

этнических и межконфессиональных конфликтов. Тема рассматривается в контексте 

решения задач по гражданскому образованию, стоящих перед системой образования 

РФ, и в рамках обучения на протяжении всей жизни. 

Ключевые слова: образовательное путешествие; интерактивная технология; ту-

ризм; образовательный туризм; дополнительное образование; творческие способно-

сти; этнографическое просвещение; этнокультурное образование. 

 

 

В современной России национальная система образования создает 

условия для непрерывного обучения посредством реализации основных 

и дополнительных образовательных программ, предоставления возможности 

одновременного освоения нескольких образовательных программ, а также 

учета имеющихся образования, квалификации, опыта практической деятель-

ности при получении образования [29]. В то же время предоставление каче-

 
4 Источник публикации: Сметанин Вадим Иванович, ВКР 2021 г. «Феномен школы с этнокультурным компо-

нентом в системе столичного образования» (программа магистратуры 44.04.01 – Педагогическое образование 

«Межэтнические и межконфессиональные отношения в образовании», МПГУ); научный руководитель – 

М.А. Кривенькая Омельченко, директор Центра регионоведения и гуманитарно-образовательного сотрудниче-

ства ИСГО МПГУ, канд. филол. наук, доцент ИСГО МПГУ; рецензент – Ю.А. Горячев, канд. ист. наук, науч-

ный руководитель кафедры ЮНЕСКО «Международное (поликультурное) образование и интеграция мигран-

тов» ИСГО МПГУ.  
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ственного дополнительного образования с учетом образовательных потреб-

ностей школьников и студентов остается на уровне формирования запроса 

общественности и личностно-ориентированных подходов обучающихся.  

Российская Федерация является многонациональным государством, 

данное положение закреплено в Конституции Российской Федерации и от-

ражает значимость сохранения языкового разнообразия народов, прожива-

ющих на ее территории. В частности, Российская Федерация гарантирует 

всем ее народам право на сохранение родного языка, создание условий для 

его изучения и развития [10]. В связи с исторически сложившейся ситуацией 

проживания в стране более 190 народов (этносов и этнических групп), в чис-

ло которых входят и коренные малые и автохтонные народы, встает вопрос 

реализации стратегии развития образования на демократических и гумани-

стических принципах, обеспечивающих благоприятный, созидательный ха-

рактер обучения. 

Проблема сохранения самобытности, исторического и культурного 

наследия отдельных народов вызвала всплеск интереса к изучению нацио-

нальной культуры и рост соответствующих исследований в образовательной 

среде. Закон Российской Федерации от 10 июля 1992 г. № 3266-1 «Об обра-

зовании» [7], утративший силу, определял право каждого субъекта страны 

на приоритет общечеловеческих, национальных и этнических ценностей. За-

конодательно закреплено, что граждане Российской Федерации имеют право 

на получение основного общего образования на родном языке, а также 

на выбор языка обучения в пределах возможностей, предоставляемых систе-

мой образования. 

Право граждан на получение образования на родном языке обеспечи-

вается созданием необходимого числа соответствующих образовательных 

учреждений, классов, групп, и условий для их функционирования [7]. Также 

за каждым регионом страны закрепляется право на построение образова-

тельной траектории развития обучающихся с учетом географических, наци-

ональных, историко-культурных особенностей региона и непосредственно 

потребностей местного населения в изучении национального языка и куль-

туры. Изучение национальной культуры, региональных особенностей регио-

на рассматривается как метод приобщения к общечеловеческим принципам 

и идеалам человечества, заложенным в национальной культуре, а также ин-

теграции с общероссийской и мировой культурой, что в свою очередь нахо-

дит отражение в государственном содействии в подготовке специалистов для 

осуществления образовательного процесса на языках народов Российской 

Федерации, не имеющих своей государственности.  
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Достичь успеха в изучении национальных культур возможно путем 

диалога культур, изучения образовательных практик, что в свою очередь 

способствует стабильной межэтнической и межконфессиональной обстанов-

ке в регионах. Достижение поставленных целей представляется наиболее 

сложным для педагога в поликультурной среде, но в то же время это и одна 

из самых приоритетных задач не только на территории России, но и в миро-

вом сообществе. Так, в соответствии с уставом ЮНЕСКО (Организация 

Объединенных Наций по вопросам образования, науки и культуры) основ-

ной задачей является содействие укреплению мира и безопасности путем 

расширения сотрудничества народов в области образования, науки 

и культуры в интересах обеспечения всеобщего уважения справедливости, 

законности и прав человека, а также основных свобод, для всех народов 

без различия расы, пола, языка или религии, поощрение развития народного 

образования, распространение и защита национальных культур [28]. 

Всестороннее изучение национальных культур на уровне регионов 

(субъектов) Российской Федерации практически невозможно без создания 

определенных, действительных условий для успешного функционирования 

системы дополнительного образования, позволяющей должным образом 

раскрыть весь потенциал культурного наследия и актуальность его изучения 

молодежью. При подготовке и реализации образовательных программ спе-

циалистами структур в системе дополнительного образования необходимо 

учитывать культурный, исторический, национальный интерес и потребность 

обучающегося в изучении данного материала, что в свою очередь обеспечи-

вает правильную установку принципов патриотического и гражданского 

воспитания молодежи в регионе в отдельности и в стране в целом [2]. 

В настоящее время все чаще проявляется стремление народов, прожи-

вающих на территории Российской Федерации, сохранить или даже зача-

стую возродить свои культурные и исторические традиции, язык, письмен-

ность на региональном и федеральном уровнях. Не всегда эти стремления 

осуществляются успешно; с учетом полиэтнического состава населения ре-

гиона в образовательной среде данных регионов существует прямая зависи-

мость от культурных интересов преобладающего этноса и многонациональ-

ного состава населения региона. Интеграция культурных ценностей зача-

стую благоприятно влияет на комфортное сосуществование представителей 

различных этносов на территории одного субъекта, позволяя развиваться 

всем участникам образовательного процесса. Именно на диалоге культурно-

го многообразия и строится внутренняя политика государства. Проявление 

культурного национализма, при сосредоточении и замкнутости только 

на культурных ценностях и устоях определенного этноса пагубно влияет 
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не только на развитие национальных культур, но и на межконфессиональные 

и межэтнические отношения в целом. 

Дополнительные общеразвивающие программы Московского педаго-

гического государственного университета, реализуемые в рамках образова-

тельного (этнокультурного) туризма, в прикладных образовательных мастер-

классах, тренингах, социально-проектных кружках, направлены на понима-

ние общечеловеческих ценностей, гуманных идеалов человечества [18; 20]. 

Эти программы позволяют понять как влияние и вклад мировой культуры на 

внутреннюю культуру региона и страны в целом, так и вклад российской 

культурной составляющей в развитие мировой культуры – через изучение 

этнической культуры, традиций, устоев, промыслов, ремесел региона орга-

низации и проведения программы, с учетом интересов как представителей 

участников программ, проживающих на территории реализации программы, 

так и участников представителей регионов Российской Федерации. 

Анализ практики изучения национальных культур в системе дополни-

тельного образования российских школьников и студентов позволяет изу-

чить и сохранить традиции, обычаи, произведения фольклора, что в настоя-

щее время становится крайне сложным в силу мировой глобализации и сти-

рания принципов ценностных культурных ориентиров для современной 

молодежи. Информационное пространство и доступность информации мож-

но использовать для ознакомления с культурно-историческими особенно-

стями народов, проживающих на территории России, как частью культурно-

исторического наследия всего российского народа. Сохранение цивилизаци-

онного наследия России возможно средствами этнокультурного образования 

в образовательной среде России путем реализации программ дополнитель-

ных общеразвивающих программ и развития новых средств и технологий 

донесения информации для молодежи. 

Целью исследования является анализ методов и технологий практик 

изучения национальных культур в системе дополнительно образования рос-

сийских школьников и студентов на примере дополнительных общеразви-

вающих программ Московского педагогического государственного универ-

ситета. Объект исследования – дополнительные общеразвивающие про-

граммы в системе дополнительного образования по изучению национальных 

культур. Предмет исследования – технологии формирования этнокультур-

ных знаний и межкультурной компетенции через изучение национальных 

культур. 

Методология. При написании работы были использованы такие обще-

научные методы, как системный подход, аксиологический подход, междис-

циплинарный подход, эксперимент, обобщение, анализ. Также применены 
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такие методы исследования, как изучение и теоретический анализ литерату-

ры по выявлению уровня разработанности проблемы, анализ учебно-

методической документации, проектирование. 

Исследование и разработка концепции дополнительных общеразвива-

ющих программ проводились на базе Московского педагогического государ-

ственного университета, регионах (субъектах) Российской Федерации (Ря-

занская область, Тверская область, Ярославская область, г. Москва, Респуб-

лика Башкортостан, Республика Бурятия). 

В первой главе рассматривается нормативно-правовое регулирование 

сферы этнокультурного образования и просвещения в России. 

 

Государственная политика Российской Федерации по поддержке 

национальных (этнических) культур средствами образования 

При анализе системы этнокультурного образования и изучения прак-

тик исследования национальных культур в России следует учитывать мас-

штабность вопроса. Процесс этнокультурного образования затрагивает осно-

вы государственного управления, его федеративного устройства, он ориен-

тирован на многонациональный (полиэтнический) состав Российской 

Федерации. На территории Российской Федерации проживают представите-

ли 193 этносов и этнических групп [5], большинство народов России истори-

чески формировались на территориях в пределах современных границ госу-

дарства и внесли свой бесценный вклад в развитие и становление культуры, 

истории, традиций и государственности страны. Исторически сложившееся 

культурное наследие и языковое многообразие народов, проживающих на 

территории Российской Федерации, защищается государством. В Российской 

Федерации применяется не менее 277 языков и диалектов, в государственной 

системе образования используются 89 языков, из них 30 – в качестве языка 

обучения, 59 – в качестве предмета изучения [21]. 

Для реализации программ изучения национальных культур образова-

тельной организации следует учитывать особенности преподавания основ 

духовно-нравственной культуры народов РФ в целях развития личности 

обучающегося в соответствии с семейными и нравственными ценностями; 

для достижения данных целей следует включать модули, направленные 

на изучение нравственной культуры народов России, а также исторические 

и культурные традиции мировых культур, учитывая при этом выбор таких 

дисциплин родителями (законными представителями) обучающегося [21]. 

Этнокультурный компонент в образовании способен развить у обуча-

ющегося индивидуальные творческие способности, на основе культурного и 

исторического наследия народов Российской Федерации, через реализацию 
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дополнительных общеразвивающих программ, фольклорные, традиционные, 

художественно-графические, декоративно-прикладные занятия, кружки 

и социальные проектные мастерские, и лаборатории. Этнокультурный ком-

понент на сегодняшний день имеет важнейшее место в структуре Нацио-

нальной доктрины образования в Российской Федерации (до 2025 года) и 

направлен на гармонизацию национальных и этнокультурных отношений, 

а также на сохранение и поддержку этнической самобытности народов Рос-

сии и гуманистических традиций их культур, сохранение языков и культур 

малых народов Российской Федерации. Все эти меры призваны к улучшению 

нравственной и духовной составляющей воспитания детей и молодежи, эт-

нокультурное воспитание призвано укрепить общегосударственную культу-

ру, особенно в молодежной среде, средствами и методами приобщения 

к изучению родного края и культур народов РФ целом. 

Интерес и востребованность решения вопросов укрепления националь-

ного единства через культурную составляющею народов, проживающих 

на территории Российской Федерации, оставался и остается наиболее акту-

альным, и спрос на эффективные технологии и методы взаимодействия 

представителей культур в вопросах межэтнического и межконфессионально-

го диалога всегда будет требовать особого внимания со стороны государ-

ственных органов. Так, Президентом Российской Федерации была поддер-

жана инициатива об объявлении 2022 г. Годом народного искусства и нема-

териального культурного наследия народов России, что особо подчеркивает 

статус значимости данного стратегически важного вопроса и направления 

как в рамках системы образования, так и в стратегии национальной безопас-

ности. Это уже не первый случай особого внимания со стороны высокопо-

ставленных лиц государства: 2019 г. стал Международным годом языков ко-

ренных народов – в Российской Федерации год языков коренных народов 

России открылся международным форумом в Югре; также в 2018 г. в Рос-

сийской Федерации был утвержден «Фонд сохранения и изучения родных 

языков народов России» [27], учредителями Фонда выступили Министерство 

просвещения Российской Федерации и Федеральное агентство по делам 

национальностей. 

В Российской Федерации нормативно-правовая база государственной 

национальной политики дает регионам (субъектам) Российской Федерации 

право определять свою внутреннюю, собственную правовую базу, иметь 

собственные нормативно-правовые акты, документы, не противоречащие 

правовой основе Российской Федерации по реализации национальной поли-

тики в субъекте. Конституции, Уставы субъектов РФ закрепляют права 
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и свободы граждан, проживающих на территории региона, утверждают язы-

ковую основу и закрепляют два государственных языка. 

Особенности этнокультурного образования в субъектах Российской 

Федерации продиктованы их национальным составом и статусом прожива-

ющих на территории этносов. Рассмотренная нормативно-правовая база от-

ражает как специфику, так и в то же время сложности реализации программ 

общего и дополнительного образования, приведенных к единому качествен-

ному показателю. Каждое культурное и историческое событие в истории то-

го или иного этноса оказывает огромное влияние на развитие всей культур-

ной составляющей многонационального народа Российской Федерации. 

Именно культурная составляющая позволяет эффективно использовать весь 

потенциал образовательной и обучающей среды в формировании нацио-

нального сознания, гражданского и патриотического воспитания, сглажива-

нии межэтнических и межконфессиональных разногласий.  

В основах государственной политики Российской Федерации дано 

определение понятиям «культурное наследие» и «сохранение культурного 

наследия», основанным на принципах сохранения исторического и культур-

ного наследия, его использования для воспитания и образования, передачи 

от поколения к поколению традиционных для российской цивилизации цен-

ностей и норм, традиций, обычаев и образцов поведения [26]. Региональное 

этнокультурное образование [11] сосредоточено на приобщении молодого 

поколения (детей и молодежи) как самых активных групп населения, пред-

ставителей и трансляторов культурно – исторических особенностей региона. 

Педагоги, специалисты, как в системе общего, так и в системе дополнитель-

ного образования, стараются использовать различные методы и технологии 

вовлечения и увлечения молодежи, в отдельных случаях и взрослого населе-

ния в изучение национальных культур. Опора на историко-культурное 

наследие и духовное краеведение при реализации образовательной програм-

мы в общеобразовательной школе признана экспертами эффективным спо-

собом формирования общекультурной и межкультурной компетентности 

всех участников образовательного процесса [6; 14].  

Этнокультурная деятельность, направленная на изучение и сохранение 

родного языка, является одной из основных форм организации образова-

тельной деятельности (фестивали, конкурсы родного языка). Технологиче-

ская составляющая также востребована в деле этнокультурного приобщения 

к изучению национальных культур, включая использование прикладных 

технологий декоративно-прикладного или художественно-графического 

направления развития творческого потенциала, через традиционные, нацио-

нальные промыслы и ремесла. Социальная проектная мастерская направлена 
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на воссоздание и удовлетворение определенных интеллектуальных и про-

дуктовых потребностей обучающихся, это работа в коллективе над решени-

ем определенной задачи социально-национального характера. В процессе  

исследования региональных особенностей национальных (этнических) куль-

тур наиболее эффективны изучение родных языков, обращение к художе-

ственно-графическому и декоративное-прикладному творчеству, патриоти-

ческое воспитание средствами краеведения и образовательного туризма,  

непрерывная связь с природой. Все эти направления позволяют успешно ре-

ализовывать экологическое образование, научно-исследовательскую, про-

ектную деятельность.  

Культурная жизнь региона, вовлечение представителей этноса в заня-

тия этнокультурной деятельностью, позволяют характеризовать регион пер-

спективным и успешно выполняющим функцию межпоколенческих, меж-

культурных связей. Функционал этнокультурного образования и изучения 

национальных практик является одним из наиболее эффективных способов 

сохранения культурного наследия. Принимая этот фактор, многие россий-

ские регионы, в особенности национальные республики, выступают с этно-

культурными инициативами. Так, например 2021 год в Республике Татарстан 

был объявлен Годом родных языков и народного единства [24], в Чувашкой 

Республике – Годом, посвященным трудовому подвигу строителей Сурского 

и Казанского оборонительных рубежей [23]. Эти и другие кейсы националь-

ных республик позволяют охарактеризовать выбранные направления на год 

в сочетании с общегосударственными задачами и целями в рамках этнокуль-

турного и патриотического воспитания. 

Во второй главе автор рассматривает опыт реализации дополнитель-

ных общеразвивающих программ Московского педагогического государ-

ственного университета в формате образовательных экспедиций для студен-

тов и старшеклассников, выездных школ в регионах Российской Федерации. 

В соответствии с законом, дополнительное образование в Российской 

Федерации направлено на реализацию образовательного потенциала лично-

сти, на повышение мотивации к спорту, творчеству, труду, к развитию  

непрерывного образования с использованием различных вариантов образо-

вательной траектории обучающегося в целях обеспечения государственных 

программ развития общества. 

Выстроенная система дополнительного образования позволяет обуча-

ющимся расширить спектр образовательных возможностей, тем самым 

предоставляя варианты для выбора своего собственного образовательного 

маршрута и интереса в обучении. Дополнительное образование ориентирует 

человека на использование творческого жизненного потенциала для разви-
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тия способностей, получения знаний и навыков, причем в то время, когда это 

необходимо для обучающегося. В дальнейшем оно дает возможность 

не только для творческого развития, но и для удовлетворения профессио-

нальных и личных потребностей. В процессе участия в системе дополни-

тельного образования обучающийся, выбирая индивидуальную образова-

тельную траекторию, способен развивать образовательную, познавательную 

активность с учетом всевозможных социокультурных практик, участвуя 

в работе временного детско-взрослого коллектива, обладающего высокой 

мотивационной внутренней средой общения среди сверстников. Участник 

такого сообщества развивает различные стороны социальной структуры об-

щества, принимая решения по созданию того или иного проектного резуль-

тата. Результатом деятельности может быть новое знание, образовательный 

продукт, образовательная услуга. 

В детско-взрослом временном коллективе участники системы допол-

нительного образования приобретают новые компетенции, предпрофессио-

нальные навыки, сам же процесс непрерывного образования способствует 

постоянному совершенствованию внутренней культуры обучающегося. 

Закрепленные определения и функционал Концепции развития допол-

нительного образования детей демонстрируют нам познавательную, трудо-

вую, игровую, общественно полезную художественно-эстетическую, творче-

скую деятельность, что, в свою очередь, находит отражение в Стратегии раз-

вития воспитания в Российской Федерации на период до 2025 года [22]. 

Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» дает опре-

деление дополнительному образованию детей и взрослых, направленному 

на формирование, развитие творческих способностей, индивидуальных 

нравственных и физических совершенствований, формирование безопасного 

образа жизни, культуры, здоровья и организацию их досуга [29]. Также в за-

коне устанавливается разделение дополнительных общеобразовательных 

программ на предпрофессиональные и общеразвивающие. Сроки обучения 

и содержание дополнительных общеразвивающих программ утверждается 

организацией, осуществляющей образовательную деятельность, что также 

находит отражение в Приказе Минобрнауки России от 29.08.2013 г. №1008 

«Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной 

деятельности по дополнительным общеобразовательным программам» (заре-

гистрировано в Минюсте России 27.11.2013 № 30468). 

Система дополнительного образования в структуре Московского педа-

гогического государственного университета регулируется Управлением  

непрерывного дополнительного образования [17]. Целью деятельности, осу-

ществляемой Управлением, является повышение эффективности дополни-
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тельного образования в университете и выполнение задачи по комплексному 

развитию, эффективному функционированию, а также координации и орга-

низации дополнительного образования [16].  

В данной работе представлен опыт деятельности Центра развития от-

крытого образования Московского педагогического государственного уни-

верситета. Непосредственно в рамках реализации задач по осуществлению 

деятельности в системе дополнительного образования на Центр возложены 

задачи по осуществлению развития проекта летних «сезонных» школ как од-

ной из форм дополнительного образования, являющегося системным инте-

гратором открытого вариативного образования, обеспечивающего конкурен-

тоспособность личности, общества. В их числе – подготовка, открытие 

и оказание образовательных услуг по дополнительным общеразвивающим 

программам МПГУ, осуществление деятельности по реализации программ 

дополнительного образования в области детского, молодежного и семейного 

образовательного туризма в рамках МПГУ, реализация проектов, направлен-

ных на сохранение культурного наследия народов России и формирование 

у обучающихся гражданской позиции. 

Туризм с приставкой «образовательный» становится все более акту-

альным и востребованным, особенно в системе дополнительного образова-

ния, в выездных лагерях, выездных экскурсионных программах туристско-

краеведческой направленности и в то же время остается недостаточно  

изученным. Термин «туризм» в образовательном контексте является устояв-

шимся еще со времен СССР, с периода расцвета туристской деятельности 

в молодежной среде. 

Продвижение образовательного туризма в молодежной среде происхо-

дит в настоящее время благодаря активности молодежных организаций (все-

российских, региональных, краевых и т. д.) в целях патриотического, куль-

турно-эстетического, исторического воспитания, в том числе через краевед-

ческую, просветительскую и туристическую деятельность. 

В Федеральном законе «Об основах туристской деятельности в Рос-

сийской Федерации» от 24 ноября 1996 г. термин «туризм» понимается как 

временные выезды (путешествия) граждан Российской Федерации, ино-

странных граждан и лиц без гражданства с постоянного места жительства 

в оздоровительных, познавательных, профессионально-деловых, спортив-

ных, религиозных и иных целях без занятия оплачиваемой деятельностью 

в стране (месте) временного пребывания [30]. 

В структуре туризма по своему содержанию выделяются такие виды, 

как «рекреационный» и «познавательный» туризм. Познавательный туризм, 
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культурный, экскурсионно-познавательный – все эти определения сводятся 

к понятию образовательного туризма. 

В интересующем нас Федеральном законе Российской Федерации 

«Об образовании» №217-ФЗ от 29.12.2012 (в ред. 2015 г.) определения ту-

ризма как познавательной поездки не содержится. Экспертами же в свою 

очередь применяются различные трактовки понятия «образовательный ту-

ризм», в зависимости от специфики выездной образовательной программы – 

такие, как учебные поездки для изучения языков, или предметов; стажиров-

ки; участие в семинарах, конференциях; экскурсионно-ознакомительные пу-

тешествия по регионам, городам и посещение природных зон страны [29]. 

Дополнительная общеразвивающая программа «Этнографическая экс-

педиция «Россия – единство в многообразии» в Республике Башкортостан 

была реализована Московским педагогическим государственным универси-

тетом в 2018 г. В данной работе используются и анализируются данные про-

веденных образовательных выездов 2014–2018 гг. Минимальная числен-

ность образовательной группы (студенческого отряда) – 19 человек. В отряд 

входили также представители общеобразовательных организаций и учре-

ждений высшего образования города Москвы, педагоги, представители обра-

зовательных учреждений района проведения дополнительной общеразвива-

ющей программы (Ермекеевский район, Республика Башкортостан, детский 

оздоровительный лагерь «Ручеек»). 

Применение при реализации дополнительной общеразвивающей про-

граммы «Этнографическая экспедиция в рамках культурно-образовательного 

проекта «Россия – единство в многообразии» [18] компонентов образова-

тельного туризма и в целом выполнения через нее образовательной миссии 

направлены на следующие аспекты: 

• создание благоприятных условий для развития у обучающихся 

способности к самопознанию, саморазвитию и самоопределению; 

• формирование личностных ценностно-смысловых ориентиров 

и установок, системы значимых социальных и межличностных отношений, 

личностных, регулятивных, познавательных, коммуникативных универ-

сальных учебных действий, способности их использования в учебной, по-

знавательной и социальной практике;  

• формирование умений самостоятельного планирования и осу-

ществления учебной деятельности и организации учебного сотрудничества 

с педагогами и сверстниками, построения индивидуального образователь-

ного маршрута;  

• решение задач общекультурного, личностного и познавательно-

го развития обучающихся; повышение эффективности усвоения обучаю-
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щимися знаний и учебных действий, формирование научного типа мышле-

ния, компетентностей в предметных областях, учебно-исследовательской, 

проектной и социальной деятельности;  

• формирование навыков участия в различных формах организа-

ции учебно-исследовательской и проектной деятельности, возможность по-

лучения практико-ориентированного результата; 

• практическую направленность проводимых исследований и ин-

дивидуальных проектов;  

• подготовку к осознанному выбору дальнейшего образования и 

профессиональной деятельности. 

Рабочая программа разработана на основе компонента федерального 

государственного стандарта. Общеразвивающая программа соответствует 

личностным требованиям основной образовательной программы (ООП) 

и отражает: 

• российскую гражданскую идентичность, патриотизм, уважение 

к своему народу, чувства ответственности перед Родиной, гордости за свой 

край, свою Родину, прошлое и настоящее многонационального народа Рос-

сии, уважение государственных символов; 

• гражданскую позицию как активного и ответственного члена 

российского общества, осознающего свои конституционные права и обя-

занности, уважающего закон и правопорядок, обладающего чувством  

собственного достоинства, осознанно принимающего традиционные нацио-

нальные и общечеловеческие гуманистические и демократические  

ценности; 

• сформированность мировоззрения, соответствующего совре-

менному уровню развития науки и общественной практики, основанного 

на диалоге культур, а также различных форм общественного сознания, осо-

знание своего места в поликультурном мире. 

При прохождении образовательной программы участники приобрета-

ют навыки толерантного сознания и поведения в поликультурном мире,  

готовность и способность вести диалог с представителями другой нацио-

нальности, конфессии, достигать взаимопонимания, находить общие цели 

и сотрудничать для их достижения; приобретают способность противосто-

ять идеологии экстремизма, национализма, дискриминации по социальным, 

религиозным, расовым, национальным признакам и другим негативным со-

циальным явлениям; расширяют и углубляют знания по истории, географии, 

культурологии, этнографии, проектной деятельности, полученные в течение 

учебного года. Работа участников складывается из образовательных мастер-
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ских, тренингов, уроков в музее, интерактивно-образовательных занятий, ис-

следований, а также реализации индивидуальных или групповых проектов.  

В программе предусмотрены занятия по следующим направлениям: 

• историко-этнографическое (учебные занятия, тренинги, творче-

ские мастерские по истории, географии, культуре народов, проживающих 

на территории Ермекеевского района Республики Башкортостан); 

• культурологическое (учебные занятия, тренинги, творческие ма-

стерские по литературе, архитектуре, ремеслам, музыке, быту, кулинарии, 

фольклору народов, проживающих на территории Ермекеевского района 

Республики Башкортостан); 

• регионоведческое (учебные занятия, тренинги, творческие ма-

стерские по географии, экономике, языкознанию, этнологии региона).  

Индивидуальную или групповую исследовательскую работу школьники 

выполняют под руководством преподавателей университета и/или студен-

тов-наставников. 

Дополнительная общеразвивающая программа в Республике Башкорто-

стан в настоящее время объясняется возрастающим интересом к своей 

стране, региону, популяризацией внутреннего туризма среди молодежи. Эти 

различные факторы напрямую находят отражение в различных образова-

тельных компонентах программы: этнографические, туристические, культу-

рологические, исторические, экологические, географические – что в свою 

очередь способствует расширению кругозора обучающихся. Принцип уни-

кальности региона состоит в его географическом положении.  

Стоит отметить, что образовательная среда дополнительной общеразви-

вающей программы напрямую взаимодействует и интегрируется в регио-

нальный компонент программы; так, участниками образовательных занятий 

становятся сами местные жители, специалисты, мастера и ремесленники, 

представители молодежи района. Участие обучающихся в социальных про-

ектных мастерских позволяет вовлекать молодежь в решение проблем райо-

на, создается позитивный образ для развития туристического межрайонного, 

межрегионального кластера. 

На протяжении проведения программы участники проекта принимают 

участие в выездных мероприятиях, организованных местными жителями, 

носителями культуры, специалистами в области народной культуры, ремес-

ленниками и хранителями исторической памяти поколений.  

Выездные мероприятия – это одно из самых необходимых средств в си-

стеме воспитания обучающегося, привития чувств патриотизма, любви 

к родному краю, позволяющих развиваться навыкам исследования, познания, 

раскрытию творческих способностей. Участники образовательной програм-
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мы чувствуют сопричастность к истории, традициям, культуре народов Рос-

сии. Средствами образовательного туризма, с его широким образовательным 

спектром, осуществляется процесс целостного воспитания и развития лично-

сти, мотивируется развитие проектной и познавательной деятельности. 

За время проведения образовательных выездных программ участники 

смогли реализовывать свой исследовательский и творческий потенциал 

средствами создания мультимедийных проектов, тем самым становясь ам-

бассадорами культурного наследия региона. Были созданы печатные 

и электронные издания: журналы, газеты, посвященные национально-

культурным особенностям региона. Участие в проектных группах позволило 

широко использовать именно образовательный потенциал обучающегося, 

выстраивая его индивидуальную работу. Можно выделить следующие про-

ектные группы: «Национальная одежда»; «Национальная кухня»; «Немате-

риальное наследие (легенды, эпосы, предания)»; «Устройство быта». 

Реализация дополнительных общеразвивающих программ в форме вы-

ездных образовательных циклов в национальные республики Российской 

Федерации показала, что они являются одними из самых востребованных 

молодым поколением. Цифровизация образовательного пространства позво-

ляет сделать путешествие в любой регион страны, но главным критерием 

остается качество предоставляемого образовательного материала. Наряду 

с образовательной программой в Республике Башкортостан реализацией об-

разовательного потенциала учебного заведения является «Образовательная 

этнографическая экспедиция в Республику Бурятия для старшеклассников 

и студентов». 

В результате проведения образовательной этно-экспедиции у участни-

ков расширились представления об истории России, роли и значения 

в укреплении единства страны систематического изучения истории родного 

края, его природного и культурного наследия, включая конфессиональное, 

разнообразие, технологиях организации и проведения воспитательной рабо-

ты на основе погружения в историю и культуру региона, повышена квали-

фикация педагогов, пополнится ценностный багаж участников форума, име-

ющий прямое отношение к формированию российской идентичности у мо-

лодого поколения. Педагогический отряд участников этнографической 

экспедиции овладел новыми технологиями патриотического воспитания, по-

лучил методический материал по проведению работы по укреплению среди 

учащихся уважения к историческому и культурному наследию страны, ее 

единства при сохранении самобытности каждого народа, живущего на тер-

ритории Российской Федерации. 



72 
 

Структура и формат организации и проведения программ, успешно реа-

лизованных в национальных республиках (на примере Республики Башкор-

тостан и Бурятия), также эффективно апробируется на территории субъектов 

Центрального федерального округа (Рязанская, Тверская, Ярославская обла-

сти). В дальнейшем программы показали свою эффективность в разработке 

образовательного комплекса занятий и тренингов «Школа культуры, ремесла 

и науки» МПГУ.  

Для личностного становления обучающимся сегодня как никогда важны 

аксиологические ориентиры, воплощающие в себе национальные и общече-

ловеческие ценности духовной жизни общества и составляющие одну из 

сущностных основ стратегии в сфере образования. Исходя из этого, важно 

уделять особое внимание повышению роли социо-гуманитарных знаний [12], 

прежде всего за счет углубленного изучения культуры и истории России. 

Необходимо воспитывать у обучающихся осмысленное отношение к много-

вековой истории и культуре страны, сохранять и укреплять межпоколенче-

ские, межнациональные и межкультурные связи, которые веками складыва-

лись в России и обеспечивали единство нашей огромной страны; формиро-

вать осознание у подрастающего поколения своей российской идентичности. 

На решение этих задач направлена дополнительная общеразвивающая про-

грамма «Школа культуры, ремесла и науки» МПГУ. 

Данная программа позволяет обучающимся московских образователь-

ных организаций получить новые знания и закрепить уже имеющиеся 

по географии, истории и культуре России, сформировать умения и навыки 

в области народных художественных промыслов, геоэкологических исследо-

ваний, межкультурной коммуникации. В том числе в программой преду-

смотрено обучение созданию мультипликационных фильмов с учетом требо-

ваний актуальных нормативных документов в сфере образования и культу-

ры, а также с учетом положений новой редакции Стратегии национальной 

политики города Москвы на период до 2025 года [21]. 

Образовательная деятельность в рамках дополнительной общеразвива-

ющей программе «Школа культуры, ремесла и науки» МПГУ направлена на: 

• формирование личностных ценностно-смысловых ориентиров 

и установок; системы значимых социальных и межличностных отношений; 

личностных, регулятивных, познавательных, коммуникативных универсаль-

ных учебных действий, способности их использования в учебной, познава-

тельной и социальной среде; 

• формирование у обучающихся понимания значения народного 

единства в создании Российского государства; укрепление российской 

и гражданской идентичности; 
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• формирование умений осуществления образовательной, творче-

ской и просветительской деятельности и организации учебного сотрудниче-

ства с педагогами и сверстниками; 

• формирование навыков командного взаимодействия в различных 

формах организации учебно-исследовательской и проектной деятельности; 

• развитие творческих и исследовательских способностей; 

• развитие коммуникативных навыков; навыков целеполагания, 

планирования и самоконтроля; 

• удовлетворение иных образовательных потребностей и интересов 

учащихся, не противоречащих Законодательству РФ. 

Рабочая программа разработана на основе компонента федерального 

государственного стандарта. 

Программа включает: образовательные занятия, просветительские лек-

ции, мастер-классы, проектные сессии, тренинги, направленные на изучение 

географии Москвы, культурного наследия и духовно-нравственной культуры 

народов России, в том числе проживающих в московском регионе: их языко-

вого разнообразия, самобытности видения мира и опыта межкультурного 

взаимодействия. 

В третьей главе автор рассматривает эффективность изучения нацио-

нальных культур в системе дополнительного образования российских 

школьников и студентов. 

В настоящее время в Российской Федерации наблюдается запрос на ор-

ганизацию и проведение дополнительных общеразвивающих программ 

в рамках изучения национальных культур российскими школьниками и сту-

дентами. Особенно очевиден этот запрос в национальных республиках Рос-

сийской Федерации – в родительской среде и в среде обучающихся. Это свя-

зано с вопросом сохранения культурного, исторического, этнического мно-

гообразия региона.  

В молодежной среде, помимо непосредственного изучения националь-

ной культуры в системе общего образования, проявляется необходимость 

в практико-ориентированных способах приобщения к культуре и традициям 

разных народов. Средствами образовательного туризма можно изучать осо-

бенности национальной культуры и этнического разнообразия, знакомиться 

с гастрономическими особенностями, национальными играми, ремеслами, 

декоративно-прикладным и художественно-графическим искусством [19]. 

Недостаточную активность в изучении национальных культур в молодежной 

среде можно объяснить отсутствием регионального (национального) образо-

вательного компонента в системе общего образования и оценивающих кри-
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териев изучения подобного рода дисциплин в рамках государственной ито-

говой аттестацией на федеральном или местном (региональном) уровнях. 

В связи с этим стоит уделять больше внимания системе дополнительно-

го образования, причем как со стороны федеральных, так и региональных 

структур. Так, в соответствии с утвержденным Президентом Российской Фе-

дерации перечнем поручений по итогам совместного заседания Госсовета 

и Совета по стратегическому развитию и национальным проектам от 16 ян-

варя 2021 г. ПР-45ГС, п. 5, Правительству РФ совместно с профильными ко-

миссиями ГСРФ поручается предусмотреть предоставление финансовой по-

мощи субъектам РФ на развитие инфраструктуры системы дополнительного 

образования. Таким образом, дополнительное образование отмечается здесь 

как фактор регионального развития и становится ориентиром отраслевого 

взаимодействия внутри региона. Также следует отметить, что акцент будет 

сделан на развитие национального характера региона, в том числе на актив-

ную поддержку изучения национальных культур как социального фактора 

регионального взаимодействия органов исполнительной власти в образова-

тельной среде.  

Предусматривая развитие системы дополнительного образования,  

особое внимание необходимо уделять развитию кадрового потенциала, обес-

печивающего высокое качество реализации программ в системе дополни-

тельного образования. Следует предположить, что особое место в данной си-

стеме будет выделено Университетам, обладающим административным 

и кадровым потенциалом для решения поставленных задач. Необходимость 

исполнения подобного рода социальных запросов ставит перед университе-

тами новые задачи, которые расширяют рамки традиционных форм и видов 

получения образования.  

 

Критерии результативности изучения национальных (этнических) 

культур в системе дополнительного образования российских школьников 

и студентов 

Предлагается выделить ряд критериев результативности изучения наци-

ональных культур в системе дополнительного образования российских 

школьников и студентов: 

• наличие утвержденных дополнительных общеразвивающих про-

грамм по вопросам изучения национальных (этнических) культур, программ, 

содержащих этнокультурный компонент, и наличие учебно-методического 

(образовательного) обеспечения материалами по тематикам образовательно-

го процесса; 
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• повышение квалификации педагогов, работающих в системе до-

полнительного образования; 

• разработка и поиск новых форм, технологий и методик препода-

вания национальных (этнических) культур и способов решения проблемных 

вопросов в межэтнической и межконфессиональной среде образовательной 

организации; 

• мотивация обучающихся и педагогов для достижения конкрет-

ных результатов в рамках образовательной программы, поиск альтернатив-

ных образовательных технологий; 

• обеспечение качественного и эффективного процесса обучения 

по изучению национальных (этнических) культур; 

• выстраивание программы изучения национальных (этнических) 

культур с применением практико-ориентированных выходов и выездов 

в форме образовательного путешествия или туристско-краеведческой 

направленности; 

• создание условий комфортного общения и обмена практиками 

среди обучающихся по вопросам изучения национальных (этнических)  

культур; 

• развитие образовательных компетенций средствами индивиду-

ального или группового использования метода проектирования, направлен-

ного на решение тех или иных социальных проблем региона, области или 

самого учреждения дополнительного образования; 

• стимулирование обучающихся к исследовательской практиче-

ской деятельности в вопросах изучения национальных (этнических) культур. 

Изучение национальных (этнических) культур требует современных 

педагогических технологий, направленных на личностное обучение и обуче-

ние в группе. Нельзя обойти стороной применение современных технологий. 

Творческое выполнение заданий по итогам образовательной деятельности 

может проходить в форме создания видеопортфолио региона, интервью, 

буктрейлеров по произведениям национальных писателей, интеграции наци-

онального (этнического) компонента в современную социальную среду (со-

циальные сети, блог-туры, конкурсы и т. д.).  

Важным критерием является наличие рефлексии со стороны обучаю-

щегося, его стремление к саморазвитию и самопознанию в изучении куль-

турно-исторического наследия народов России, стремление к дальнейшему 

анализу своей деятельности и развитие духовно-нравственных идеалов в 

комплексе с национальными составляющими. 
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Перспективы расширения этнокультурных знаний и межкультур-

ных компетенций российских школьников и студентов средствами до-

полнительного образования 

В 2021 г. стартовала реализация программы нового федерального про-

екта в рамках национального проекта «Образование» «Патриотическое вос-

питание граждан РФ». В рамках деятельности проекта акцент будет сделан 

на воспитательную работу с учетом учебной и учебно-методической литера-

туры, в том числе и в системе дополнительного образования. В июле 2020 г. 

были внесены изменения в Федеральный закон «Об образовании», касающи-

еся определения понятия «воспитание», и дополнения новыми существен-

ными направлениями, такими, как уважение к памяти защитников Отечества 

и подвигам Героев Отечества, человеку труда и старшему поколению, вза-

имное уважение, формирование чувства патриотизма, гражданственности, 

приверженность закону и правопорядку, бережное отношение к природе 

и окружающей среде и бережное отношение к культурному наследию и тра-

дициям многонационального народа Российской Федерации [29].  

Изучение национальных (этнических) культур в системе дополнитель-

ного образования является одним из приоритетных направлений вовлечения 

обучающегося в образовательную деятельность. В данном случае система 

дополнительного образования отвечает запросам общественности и выпол-

няет социальный заказ, направленный на изучение, сохранение и приобще-

ние обучающегося к богатой культурной истории многонационального 

народа Российской Федерации. Она обладает перспективными возможно-

стями формирования системы культурных ценностей и гармоничного интел-

лектуального развития детей и молодежи, позволяет создать благоприятные 

условия для воспитания личности на исторических, культурных и традици-

онных ценностях народов страны [8]. 

Вопрос изучения национальных культур школьниками и студентами 

ярко отражен в высказывании этнопедагога Геннадия Никандровича Волкова 

о том, что народ в наиболее чистом виде всегда представляют дети. «Когда 

национальное умирает в детях, то это означает начало смерти нации. Когда 

есть непременная гармония между национальным и интернациональным, то 

чем больше национального в воспитании, в единстве с интернациональным, 

конечно, тем сильнее, культурнее, духовно богаче нация» [4].  

В Российской Федерации в рамках государственного регулирования 

системы образования есть отдельные положения, пункты, актуальные зада-

чи, непосредственно относящиеся к приобщению граждан страны к истори-

ческой, традиционной культуре народов, но соответствующей концепции 

пока не разработано [1], поэтому одним из успешных направлений является 



77 
 

система дополнительного образования, которая имеет широкие возможности 

для обучения российских школьников и студентов разных возрастных кате-

горий культурным и историческим особенностям многонационального наро-

да России. Изучение национальных культур позволяет глубже понять и цен-

ности, и смыслы культурного обмена и взаимодействия между различными 

представителями этносов, позволяет выработать взаимное уважение различ-

ных культур, способствует сохранению многообразия культур и ценностей.  

Важным компонентом в организации и проведении образовательных 

занятий в изучении национальных культур для педагога является создание 

атмосферы доверительного характера в коллективе обучающихся. Поиск но-

вых технологий и методик преподавания строится с учетом межкультурного 

диалога и развития межкультурных компетенций. Все это способствует 

успешному диалогу, общению между носителями различных культур наро-

дов России. Способность «успешного общения» должна развиваться с ранне-

го возраста и устойчиво восприниматься не только на протяжении процесса 

обучения в системе общего и высшего образования, но и на протяжении всей 

жизни.  

Межкультурная компетенция предполагает различные навыки и знания 

как культурологические знания, искусство и навыки диалогового общения, 

снятие психологических барьеров восприятия и общения. Все эти навыки со-

здают успешные условия взаимного уважения и сохранения культурного 

многообразия России. В процессе дополнительного образования необходимо 

выстроить систему знаний и правил межнационального взаимодействия, 

уважение к культурной и исторической самобытности населения [33, с. 15–

16]. В процессе обретения навыков и компетенций межкультурного диалога 

у обучающихся формируются представление об этнокультурах и процессах 

общения между ними, приобщение к различным этническим культурам 

в процессе обучения, развитие межкультурного взаимодействия. Изучение 

национальных культур также способствует межпоколенческим связям, пере-

даче духовно-нравственных, культурных ценностей через представителей 

молодого поколения, снижению конфликтов на конфессиональной и этниче-

ской почве и развивает диалог культур, обогащая носителей культур обще-

человеческими ценностями культуры. Формирование и развитие межкуль-

турной компетентности всех участников образовательного процесса – важ-

ная задача системы образования в полиэтническом и поликонфессиональном 

государстве [34]. 

В процессе изучения национальных культур обучающиеся активно 

приобщаются к народному творчеству: декоративно-прикладному, художе-

ственно-графическому, фольклору. Программа обучения предоставляет воз-
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можность комплексного изучения народного творчества и способствует 

творческому развитию обучающегося. Создается мотивирующая среда 

к обучению в свободное от основной учебы время, раскрытие внутреннего 

потенциала обучающегося, тем самым удовлетворяя внутренние индивиду-

ально-образовательные, исследовательские потребности. Также эффект 

успеха создается благодаря свободе выбора образовательного направления 

и формированию ближайшего круга общения в своей молодежной среде.  

Программы дополнительного образования, рассмотренные в работе, 

отличаются разносторонними подходами методов и технологий образова-

тельного процесса. Модульность и вариативность программ дополнительно-

го образования способствуют эффективному взаимодействию между обуча-

ющимся и педагогом в успешном овладении социокультурными ценностями, 

развитию метапредметных навыков, межкультурной компетенции и творче-

ского потенциала благодаря свободному, не одностороннему образователь-

ному процессу и выбору занятий, направленных на достижение целей по 

овладению информацией обучающимся.  

Развитие межкультурной компетенции позволяет преодолеть стереоти-

пы, связанные с недостаточным знанием о носителях других культур, рас-

ширение этнокультурных навыков как раз помогает преодолеть этот барьер. 

Применение и эффективное качество образования во многом зависят от пе-

дагога, демонстрирующего материал и проводящего обучение националь-

ным культурам. Повышение квалификации педагога – одно из основных 

направлений расширения этнокультурного знания и межкультурных компе-

тенций. Образовательные организации должны обращать более пристальное 

внимание на подготовку будущих преподавателей для выполнения ими со-

циального запроса общества на изучение национальных (этнических) куль-

тур и повышать качество образовательных программ в области развития 

межкультурных навыков. 

В заключении следует отметить, принимая во внимание существующие 

условия для развития дополнительного образования школьников и студентов 

в Российской Федерации, что на базе Московского педагогического государ-

ственного университета были разработаны и апробированы дополнительные 

общеразвивающие программы по изучению национальных культур. При 

подготовке и разработке программ предполагалось применение современ-

ных, актуальных форм, методов и технологий изучения национальных куль-

тур в системе дополнительного образования в целях решения задач, стоящих 

в целом перед российской системой образования. Среди таких задач – реали-

зация и формирование гражданской идентичности российской нации при 

всестороннем изучении, сохранении и развитии культурного многообразия 
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народов, проживающих на территории Российской Федерации. Изучение эт-

нокультурного компонента всегда находится под особым вниманием со сто-

роны государства и регулируется обширной нормотворческой базой. 

Рассмотренное в исследовании нормативно-правовое регулирование 

в сфере этнокультурного образования как комплекса мер, направленных на 

развитие гражданского общества и снятие напряжения в сфере межэтниче-

ских и межконфессиональных отношений, базируется на международных 

нормативно-правовых актах, одобренных, ратифицированных и имеющих 

юридическую силу в Российской Федерации. Российская нормативно-

правовая рамка сферы межкультурного взаимодействия заложена в Консти-

туции Российской Федерации, уставах и конституциях регионов страны, 

в Указе Президента Российской Федерации «Об обеспечении межнацио-

нального согласия», в Стратегии государственной национальной политики 

Российской Федерации [21] и Федеральном Законе «Об образовании» [29]. 

Условия сохранения, изучения и равноправного развития языков народов 

Российской Федерации определены в Федеральном законе «О государствен-

ном языке Российской Федерации» [31]. Принципы этнокультурного образо-

вания фиксирует Федеральный закон «О национально-культурной автоно-

мии» от 17.06.1996 № 74-ФЗ, направленный на сохранение языка и культу-

ры, самобытности народов России [32]. 

Концепция национальной образовательной политики Российской Фе-

дерации [15] предусматривает удовлетворение образовательных потребно-

стей народов, проживающих на территории страны, с учетом их культурно-

языковых особенностей [32] и одновременно во взаимосвязи с необходимо-

стью сохранения духовного единства российской нации, консолидации мно-

гонационального народа России. Развитие общероссийского гражданского 

сознания [3], также основы регулирования этнокультурного разнообразия 

нации закрепляются также в нормативно-правовых актах на региональном 

уровне. 

Этнокультурный компонент в образовании способен развивать у обу-

чающегося индивидуальные творческие способности на основе изучения 

культурного и исторического наследия народов Российской Федерации. 

Обучающиеся по программам молодые люди особенно активно реагирует на 

состояние межэтнических и межконфессиональных отношений; программы, 

направленные на изучение национальных культур, способствуют формиро-

ванию поликультурного образования и углубленного знания исторического 

и культурного многообразия страны.  

Дополнительные общеразвивающие программы, рассмотренные в дан-

ном исследовании, построены на принципе метапредметности, содержащей 
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общечеловеческие принципы и идеалы. Таким образом школьникам и сту-

дентам проще воспринимать окружающую обстановку и позитивные 

направления реализации программ с этнокультурным компонентом.  

Изучение национальных культур в данном возрасте является одним 

из наиболее острых и актуальных вопросов для решения проблем межэтни-

ческого и межконфессионального разногласия в молодежной среде. Содер-

жание дополнительных общеразвивающих программ имеет гибкий характер 

организации образовательной траектории обучающегося и модульное по-

строение образовательного содержания программы, что способствует опера-

тивной реализации необходимого комплекса знаний для обучающегося и да-

ет возможность при необходимости перестраивать образовательный ресурс. 

Технология образовательного (этнокультурного) туризма – одна 

из наиболее эффективных технологий изучения национальных культур 

в связи с возможностью обучающихся расширить свое представление об ис-

торико-культурном наследии народов России и понять вклад российской 

культурной составляющей в развитие мировой культуры – через изучение 

этнической культуры, традиций, устоев, промыслов, ремесел региона орга-

низации и проведения программы. Образовательный туризм обладает эф-

фективным педагогическим потенциалом и дает возможность создавать ин-

новационный образовательный продукт в короткие временные рамки реали-

зации программы и обучающимся осваивать новые компетенции.  

В практической части данного исследования рассмотрены общеобразо-

вательные программы дополнительного образования, разработанные и апро-

бированные на базе Московского педагогического государственного универ-

ситета. Дополнительная общеразвивающая программа «Этнографическая 

экспедиция «Россия – единство в многообразии»», реализованная на терри-

тории Республики Башкортостан, послужила основой для организации 

и проведения образовательной смены в детском оздоровительном лагере 

в качестве межрегионального лагеря восстановления здоровья и отдыха де-

тей. Современные цифровые технологии, применяемые в рамках организа-

ции и проведения дополнительных общеразвивающих программ, способ-

ствуют актуальному восприятию молодёжью образовательного потенциала 

этнокультурного образования (технология дополненной реальности). Резуль-

татом участия в общеобразовательных программах послужили образова-

тельные результаты в различных мультимедийных форматах. 

Реализация дополнительных программ послужила развитию образова-

тельного туризма в школьной и студенческой среде, что в свою очередь по-

зитивно отражается на развитие внутреннего туризма в целом в стране, прак-

тико-ориентированных выездах в регионы, нуждающиеся в социальных 
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и экономических изменениях за счет притока молодых специалистов и ак-

тивной, творческой молодежи. Участники программ улучшают свои знания 

в области культуры региона, географии, экологии, истории, приобщаются 

к народным промыслам и ремеслам. Это нашло свое отражение в дальней-

шем применении полученных знаний в системе дополнительного образова-

ния, кружкового движения, организации мастер-классов и тренингов 

по народной культуре и приобщению к промыслам и ремеслам, что показала 

практика реализации серии мастер-классов по результатам участия в допол-

нительных образовательных программах, просветительских проекта, фору-

мах и фестивалях. Образовательные программы создают условия для форми-

рования гражданской идентичности у обучающихся, способствуют понима-

нию общего культурно-исторического наследия многонациональной страны, 

а практико-ориентированные занятия развивают навыки командной работы, 

способности соотносить исторические, социальные, экономические, цивили-

зационные закономерности в развитии региона и страны, развивают компе-

тенции в области регионоведения.  

Работа с участниками дополнительных общеразвивающих программ по 

созданию мультимедийного контента участия в образовательных програм-

мах является одной из самых популярных форм и технологий работы как 

в образовательном коллективе, так и индивидуально с каждым участником. 

Современные условия цифровизации и развития информационного общества 

диктуют новые возможности реализации образовательных программ путем 

создания цифрового контента, а участники образовательных программ ак-

тивно готовы подключаться к этому процессу. Созданные видеоматериалы 

по результатам выездных образовательных программ, мастер-классов могут 

послужить для педагога новой формой построения занятия с включением 

практического материала обучающегося, вовлекая его тем самым на изуче-

ние нового материала и закрепления новых получений навыков, способству-

ет развитию «мягких навыков» (soft-skills), умения управлять ресурсами и 

временем, развивают лидерство и критическое мышление обучающегося. 

Участники становятся трансляторами новых знаний и навыков для своих 

сверстников, что в свою очередь популяризирует просветительскую и обра-

зовательную деятельность системы дополнительного образования.  

Отличительной чертой реализованных программ служит модульность 

и вариативность, что способствует гибкой модели построения образователь-

ной траектории обучающегося, раскрытию творческого потенциала и само-

выражению.  

Формат комбинированных занятий и разноплановость образовательно-

го компонента отлично подходит для реализации творческого потенциала 



82 
 

обучающихся, что в свою очередь отмечается самими представителями мо-

лодежи и законными представителями, опекунами в рамках анкетирования 

обратной связи. Так, организованная выездная образовательная экспедиция, 

организованная в Ярославской области в августе 2021 г., подтвердила дан-

ный тезис. Участники выездной образовательной экспедиции – подростки 

14–17 лет – активно участвовали в творческих мастер-классах, тренингах. 

Обратная связь с участниками осуществлялась при помощи чек-листов, за-

ранее подготовленных для прохождения образовательной программы и раз-

вития нового формата, как городские прогулки и проведение сравнительной 

характеристики городской среды. 

Творческие способности присущи каждому человеку, каждому ребен-

ку, нужно лишь раскрыть их и развить [20]. Элис Пол Торренс, создатель си-

стемы измерения творческого мышления, пришел к выводу, что наслед-

ственный потенциал не является основным показателем будущей творческой 

продуктивности. В какой мере задатки ребенка перейдут в творческий харак-

тер, зависит во многом от условий, в которых он живет и развивается, твор-

ческого климата, влияния окружения.  

Дополнительное образование детей и молодежи, в первую очередь, 

ориентировано на освоение опыта творческой деятельности в интересующей 

человека области. При этом именно детская увлеченность во многом указы-

вает на творческие задатки ребенка и определяет профессиональные ориен-

тиры его будущей жизни. В этом случае как раз дополнительные общеразви-

вающие программы, в основе которых лежит технология образовательного 

путешествия, могут стать стартовой площадкой, где ребенок, осваивая соци-

альный и культурный опыт человечества, демонстрирует свою увлеченность, 

развивает творческое мышление, вырабатывает индивидуальную жизненную 

стратегию, позволяющую личности действовать в соответствии с базовыми 

российскими ценностями в нестандартных ситуациях. 

Образовательное путешествие как компонент образования и формиро-

вания личности стал активно использоваться в отечественном образовании с 

середины XIX века. Один из первых примеров – образовательное путеше-

ствие, разработанное для будущего царя Александра II его наставником – 

поэтом, переводчиком, талантливым педагогом – Василием Андреевичем 

Жуковским. Десятилетний образовательный курс завершался путешествия-

ми, – прежде всего – по родному отечеству, названными Жуковским «обру-

чением наследника с Россией».  

С начала 1980-х гг. по настоящее время интерес к методу образова-

тельных путешествий постепенно возрождается: в настоящее время разраба-

тываются теоретические основы организации путешествий в учебном  
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процессе. Одним из значимых результатов исследования образовательного 

путешествия как метода стала технология «Образовательное путешествие», 

разработанная и описана в 2002 г. Т. Ковалевой и Н. Рыбалкиной, как модель 

сетевого обучения, как проект рождения проектов [9].  

Путешествие становится образовательным в том случае, когда оно 

из простого передвижения в пространстве в поисках новых впечатлений пе-

рерождается в процесс познания мира, когда оно нацелено не столько 

на изучение фактической информации о мире, сколько на освоение социаль-

ного и культурного опыта человечества. Следовательно, образовательное пу-

тешествие – это всегда новое социально-культурное пространство. Образо-

вательное путешествие направлено, в первую очередь, на развитие личности, 

поэтому для него сам процесс приобретения знания является не менее важ-

ным, чем его результат– освоение культурных текстов и понятий.  

Как выбираются направления образовательных путешествий? Выби-

раются, как правило, районы с богатым культурным и историческим потен-

циалом, но не входящие в стандартные туристические маршруты. Пример – 

образовательные путешествия, изучающие коренные малочисленные народы 

нашей страны (кумандинцев на Алтае, ханты в Западной Сибири, водь в Ле-

нинградской области и т. п.), путешествия по малым городам и селам стра-

ны, по маршрутам великих русских первооткрывателей, по страницам книг 

классиков отечественной литературы (например, «С Бажовым по Уралу» где 

во всей красоте можно показать ценность труда в русской культуре). Это мо-

гут быть путешествия вслед за героями отечественного кинематографа 

(например, по сценарию фильма «А зори здесь тихие» в Карелии). Особый 

интерес у обучающихся вызывают образовательные путешествия, реализуе-

мые в регионах с поликультурным, поликонфессиональным населением, 

имеющих позитивный опыт культурного взаимодействия и гражданской со-

лидарности. Крайне важно познакомить детей и молодежь с традициями 

национального единства, опытом формирования единого российского куль-

турного пространства, использовать общение в молодежной среде для пре-

одоления разобщенности, формирования гражданской идентичности (При-

байкалье и Забайкалье, Чувашия и Татарстан, Оренбург и Омск, Ярославль 

и Астрахань – это интереснейшие перекрестки цивилизаций, этносов,  

культур).  

Практика реализации дополнительных общеразвивающих программ 

показывает успешность образовательного путешествия в силу своей мобиль-

ности и своевременной реакцией на возникающие социальные запросы обу-

чающихся и их родителей. Следовательно, эффективность решения задач 

по развитию творческих способностей обучающихся может быть значитель-
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но увеличена, если в системе дополнительного образования будет в полной 

мере использован потенциал образовательного путешествия. 

Реализация дополнительных общеразвивающих программ показала 

свою практическую значимость для проведения межрегиональных программ 

в загородных детских оздоровительных лагерях, школьных лагерях, в том 

числе для в рамках профориентационной деятельности. 

Для активного студенчества участие в дополнительных общеразвива-

ющих программах по изучению национальных культур может быть формой 

педагогической практики, разработанные и реализованные программы могут 

послужить основой в индивидуальном портфолио студента, а для начинаю-

щего педагога – курсом повышения квалификации, разработанного для ин-

дивидуальной программы обучения. Методическая база, разработанная 

в рамках участия в дополнительных общеразвивающих программах, может 

применяться в сфере дополнительного образования, внеучебной и внекласс-

ной деятельности для студентов и молодых педагогов. 

По результатам организации и проведения дополнительных общераз-

вивающих программ по изучению национальных культур в форме образова-

тельного туризма актуальным остается разработка курса повышения квали-

фикации для педагогов дополнительного образования, классных руководи-

телей по реализации образовательных программ с этнокультурным 

компонентом в формате образовательного (этнокультурного) выезда. Реали-

зация дополнительных общеразвивающих программ по изучению нацио-

нальных культур требует активного вовлечения родительской общественно-

сти, организаций некоммерческого сектора экономики, что в целом оказыва-

ет позитивное влияние на развитие гражданского общества, в том числе 

вовлечение соотечественников, проживающих за пределами страны, и инте-

грации их в российское образовательное пространство. 
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